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Einleitung

Liebe Padagoginnen und P&dagogen,

das vorliegende Heft dient Ihnen als Begleitmaterial zum Schilerarbeitsheft
»~Zusammen leben in Deutschland - jetzt versteh ich das!”

Das Arbeitsheft richtet sich in erster Linie an Schilerinnen und Schiiler der
Primarstufe (Klassen 3/4), kann aber auch in der Sekundarstufe | (Klassen 5/6)
eingesetzt werden. Es enthélt Materialien rund um das Thema ,Miteinander
leben®. Die Materialien kbnnen modular im Regelunterricht, aber auch in
Arbeitsgemeinschaften im Rahmen der Ganztagsschule eingesetzt werden.

Das Schilerarbeitsheft ,Zusammen leben - jetzt versteh ich das!“

¢ beinhaltet Informationstexte, Illustrationen und Arbeitsangebote
in schilerverstandlicher Sprache zu verschiedenen Aspekten des
Zusammenlebens.

¢ st auch fUr den jahrgangslbergreifenden Unterricht geeignet, da die Inhalte und
Ubungen auf verschiedenen Schwierigkeitsniveaus durchfiihrbar sind.

e kann im Sach- und Religionsunterricht in den Klassen 3 und 4 der Primarstufe, in
den Fachern Religion/Ethik sowie den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern
in der Sekundarstufe |, insbesondere in den Klassen 5 und 6, eingesetzt werden.

e kann modular eingesetzt werden.

e st auch fir den auBerunterrichtlichen Bereich der Ganztagsschule geeignet.

e basiert auf den Kompetenzerwartungen und grundlegenden Zielen der
Richtlinien und der verschiedenen Lehrplane in den Bundeslandern fir die
Primar- und Sekundarstufe.

Die Schiulerinnen und Schiiler sollen ein Bewusstsein fiir das eigene Leben als Teil
einer Gemeinschaft entwickeln und dazu ermutigt und befahigt werden, diese aktiv
mitzugestalten.

Das vorliegende Begleitheft bietet neben Erlauterungen zu den im Arbeitsheft
beschriebenen Einsatzmdglichkeiten zusatzliche Unterrichtsvorschlage sowie
Vorschlége fUr die thematische Erweiterung um Fragestellungen zum Thema
»Flucht und Fluchterfahrung“ sowie ,,Ankommen in Deutschland“ nach
einer Flucht. FUr Lehrkrafte wird dieses Angebot kontextbezogen erganzt durch
Hintergrundinformationen zum jeweiligen Themenkomplex.

Viele Kinder mit Fluchterfahrung erleben in der Klasse erstmals iber einen
lAngeren Zeitraum das Zusammensein mit Menschen aus dem neuen, ihnen
noch unbekannten Land. Hier bieten sich Ansatzpunkte, um im Unterricht
dieses Miteinander von Kindern aus unterschiedlichen Landern und Kulturen zu
thematisieren.



Im Jahr 2015 sind rund 900000 Schutzsuchende in die Bundesrepublik
Deutschland gekommen. Danach kamen zwar deutlich weniger Menschen ins

Land, die Herausforderungen aber, ein gutes Miteinander zu gestalten, bleiben
bestehen. Das Ankommen in einem neuen Land verursacht oft groBe Probleme.
Viele Asylsuchende und Fliichtlinge fuhlen sich fremd. Identitdtsverwirrungen
verunsichern, die Menschen wissen oft nicht, wie sie sich verhalten sollen, was

sie ihrer Herkunftsfamilie und der neuen Heimat schuldig sind. Viele Menschen

in Deutschland begegnen den Schutzsuchenden mit Freundlichkeit und
Hilfsbereitschaft. Doch die geflichteten Menschen erleben auch Misstrauen und
Ablehnung. Rassistisch und fremdenfeindlich motivierte Uberfalle auf Asylsuchende,
Fliichtlinge und ihre Unterkiinfte haben in den letzten Jahren stark zugenommen.’
Auch unter den Flichtlingen gibt es Menschen, die kriminelle Handlungen begehen.
Dies kann zu einer pauschalisierenden Abwertung von Gefliichteten flhren.

Wichtig ist es deshalb, verallgemeinernden Urteilen entgegenzuwirken und eine
Instrumentalisierung solcher Gegebenheiten fir eine allgemeine Verunglimpfung von
gefliichteten Menschen abzuwehren.

Viele Schutzsuchende wollen eigentlich bald wieder nach Hause, ihre Ausbildung
wird oft nicht anerkannt. Zwar diirfen Asylsuchende, die nicht aus einem
sogenannten ,;sicheren Herkunftsland“? stammen, unter bestimmten Bedingungen
drei Monate nach Ankunft in Deutschland arbeiten. Fehlende Sprachkenntnisse

und Nachweise (iber Berufsabschliisse erschweren aber haufig die Jobsuche.® Die
hohe Zahl Schutzsuchender stellt aber nicht nur flir das gesamtgesellschaftliche
Zusammenleben eine Herausforderung dar. Viele dieser Menschen sind minderjéhrig
und schulpflichtig. Sie nehmen am Unterricht teil und sollen in den Klassenverband
integriert werden. Das ist nicht immer einfach.

Es ist die Aufgabe des schulischen Unterrichts, die damit verbundenen
Entwicklungsaufgaben zu identifizieren und die benétigten fachlichen und
methodischen Konzepte zur Verfligung zu stellen, mit denen Schiilerinnen und
Schuler in ihren Lebenswelten zu einem sinnvollen Handeln und Urteilen beféhigt
werden. Mit Blick auf die Lehrplansituation wird jedoch deutlich, dass die
Thematisierung der Fllchtlingsproblematik in den Klassen 3 und 4 der Primar- und in
den Klassen 5 und 6 der Sekundarstufe | ein didaktisches Problem darstellt. Dieses
ist zum einen auf die hochkomplexen sachlichen Zusammenhange und Hintergriinde
zurtickzufuihren. Zum anderen kdnnen die zum Begreifen und Urteilen benétigten
abstrakten Fachkonzepte die Schilerinnen und Schiler auf ihrem gegenwértigen
Entwicklungsstand lernpsychologisch wie auch emotional tberfordern.


http://www.lpw-bw.de/fremdenfeindlichkeit.html
http://www.bpb.de/gesellschaft/migration/kurzdossiers/227456/sichere-herkunftslaender
http://www.bpb.de/gesellschaft/migration/kurzdossiers/233264/das-konzept-sichereherkunftsstaaten
https://www3.arbeitsagentur.de/web/wcm/idc/groups/public/documents/webdatei/mdaw/mtiw/~edisp/l6019022dstbai806737.pdf?_ba.sid=L6019022DSTBAI806740
https://www3.arbeitsagentur.de/web/wcm/idc/groups/public/documents/webdatei/mdaw/mtiw/~edisp/l6019022dstbai806737.pdf?_ba.sid=L6019022DSTBAI806740
https://www3.arbeitsagentur.de/web/wcm/idc/groups/public/documents/webdatei/mdaw/mtiw/~edisp/l6019022dstbai806737.pdf?_ba.sid=L6019022DSTBAI806740

Zum Einsatz der Broschiire im Unterricht

Mit den vorliegenden Broschiiren wird auf die Problematik reagiert, indem sie

zum Lehrplanthema ,Miteinander leben” ein Lernangebot vorlegen, in das die
Fluchtthematik optional integriert werden kann. Die Broschuren verzichten bewusst
auf eine Verengung auf die Fliichtlingsproblematik, bieten in dieser Hinsicht aber
Moglichkeiten der inhaltlichen Erweiterung und Vertiefung.

Das Schiilerarbeitsheft behandelt beispielhaft anhand des Themas ,,Gemeinschaft”
Fragestellungen und Gegenstande, die sehr nah an der Erfahrungswelt der
Schilerinnen und Schiiler liegen. So wird die Basis fur ein friedliches Miteinander
an ihrer Schule und in ihrem auBerschulischen Umfeld geschaffen. Auf der
Grundlage der drei Themenbereiche ,,Zu Hause sein“, ,,Zusammen leben“ und ,Alle
haben die gleichen Rechte® wird der Einstieg in das Thema ,,Flucht” vorbereitet.
Die Schdlerinnen und Schiiler sollen durch die Auseinandersetzung mit den
Arbeitsmaterialien und Arbeitsanregungen im Schilerarbeitsheft die nétigen
Kompetenzen fur einen angemessenen Umgang auch mit der Fluchtlingsthematik
entwickeln. Die Materialien des Arbeitsheftes bestehen aus Bildern, Texten und
Arbeitsauftragen in leicht verstandlicher Sprache. Im Lehrerbegleitheft finden Sie
didaktische Anregungen zur Arbeit mit dem Material.

Um die Themen Flucht, Fluchtursachen und Ankommen in Deutschland im Unterricht
aufgreifen zu kdnnen, bieten wir als Hintergrundinformationen fur Lehrkréfte eine
Vielzahl an kiirzeren Uberblickstexten, die mit aktuellen Problemstellungen vertraut
machen und wichtige Kontexte erlautern. Diese finden Sie im Anhang dieser
Broschure. Die Broschiire ist auch als digitale Version im Lehrerbereich auf
www.hanislauland.de verfiigbar.

Im Heft verwendete Symbole:
(Thema Flucht)

Kompetenzerwerb

Didaktisch-methodische g
Vorschlage '
f’;

Sachkompetenz :‘j
Methodenkompetenz l‘“
Urteilskompetenz U

ZRCE=NN .91

Handlungskompetenz .H


http://www.hanisauland.de

Kapitel 1.1 Ein Zuhause haben (S. 2/3)

Im Kapitel ,,Zu Hause sein - ein Zuhause haben“ beschéaftigen sich die
Schiilerinnen und Schiiler mit ihrem eigenen Zuhause, das einzigartig
ist und sich von dem Zuhause ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler un-
terscheidet. Sie machen sich bewusst, was es bedeutet, ein Zuhause
zu haben und sich heimisch zu fiihlen.

Das Arbeitsheft im Unterricht

Im Arbeitsheft (S. 2/3) finden die Schilerinnen und Schiler Angebote, die ihr eigenes

Zuhause zum Thema haben.

e Die Schilerinnen und Schiler schreiben ihren Wohnort in das Arbeitsheft und
verknlpfen damit inr Zuhause mit einem konkreten Ort. Die Kinder benennen
die Menschen, mit denen sie zusammenwohnen, da sie wesentlich sind fir das
grundlegende Gefiihl zu Hause zu sein (Arbeitsangebot: ,Das ist mein Zuhause®).
Fluchtlingskinder, die ggf. noch nicht in einer eigenen Wohnung leben, kénnen
hier Uber ihr altes Zuhause berichten.

e Die Kinder malen ihr Zuhause und machen sich damit bewusst, was zu ihrem
Zuhause gehort und was ihnen dabei als wesentlich erscheint (Arbeitsangebot:
»S0 sieht mein Zuhause aus®).

¢ Die Kinder unterscheiden zwischen Grundbediirfnissen und Winschen, die mit
ihrem Zuhause verbunden sind (Arbeitsangebot ,,Was ich brauche — und was ich
mir wiinsche!“). Beispiele flir Grundbedirfnisse wéren ein Bett, Kleidung oder
Nahrung. Als Beispiele fir Wiinsche kdnnten sie mehr Spielsachen, spezielle
Turnschuhe o.A. nennen.

‘ g Weiterflihrende didaktisch-methodische Vorschlage

e Die Schilerinnen und Schiler kommen im Stuhlkreis zusammen. Alle formulieren
in einem Satz, was fUr sie ,,ein Zuhause haben“ oder ,zu Hause sein“ bedeutet.
(z.B. ,lch bin zu Hause, wenn ich in meinem Bett schlafen kann.” oder ,,Zu
Hause flihle ich mich, wenn wir alle zusammen am Tisch sitzen und essen.”)

Die Lehrkraft schreibt das Wort ,,Zuhause” in die Mitte der Tafel. AnschlieBend
schreibt sie die Schlisselbegriffe, welche die Kinder in ihren Satzen zum
Ausdruck bringen, um diesen Begriff herum.

e  Wie fhlt sich ein gutes Zuhause an? Die Kinder sammeln Adjektive wie
-gemutlich®, ,warm®, ,lustig“, ,laut®, ,lebendig” und schreiben sie an die Tafel
oder auf ein Plakat. Sie sammeln ebenso Adjektive, wenn sich ein Zuhause nicht
gut anfuhlt: ,kalt“, ,traurig®, ,dunkel”, ,,dUster” etc.

e Die Schilerinnen und Schiler erzéhlen im Stuhlkreis, in welchen Situationen sie
ihr Zuhause vermissen und was genau sie dann vermissen.



Kompetenzerwerb f;

Die Schdlerinnen und Schiiler lernen, dass ihr Zuhause einzigartig ist. Sie erfahren,
dass ein Zuhause fir jeden Menschen unterschiedliche Merkmale haben kann.

Sie lernen durch die Unterscheidung von Grundbediirfnissen und Wiinschen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede kennen.

P
—d
Die Schilerinnen und Schler
e beschreiben auf der Grundlage vorgegebener Kriterien ihr eigenes
Zuhause/ihre eigene Lebenssituation.
e erklaren, welche Merkmale fur sie ein Zuhause ausmachen.
e vergleichen ihr Zuhause mit dem ihrer Mitschilerinnen und Mitschiler.

\
vl
Die Schilerinnen und Schiiler
e stellen das eigene Zuhause in Form einer grafischen Darstellung dar.
e organisieren ihren Arbeitsprozess und stellen ihre Arbeitsergebnisse
selbststandig dar.

Die Schuilerinnen und Schiiler

e unterscheiden am Beispiel ,Zuhause“ zwischen Grundbediirfnissen und

Woiinschen.
e formulieren wesentliche Merkmale, die ihr Zuhause ausmachen, und

gewichten diese.

N/




Kapitel 1.2 Ein neues Zuhause bekommen (S. 4/5)

Das Kapitel thematisiert, dass Menschen haufig nur eine
voribergehende Zeit an einem Ort leben und dann ein neues Zuhause
finden. Dafur gibt es verschiedene Griinde. Menschen verlassen

ihr Zuhause auf eigenen Wunsch, etwa weil sie sich beruflich
verandern oder weil sie in eine schénere Wohnung oder ein gréBeres
Haus ziehen. Oftmals sind sie jedoch auch gezwungen, aufgrund
einer Trennung, eines Arbeitsplatzverlustes oder des Todes eines
Familienangehdrigen ihr Zuhause zu verlassen. Ein Wohnortwechsel
kann somit als begliickend oder als leidvoll erfahren werden. Auch
Fliichtlingskinder mussten in groBer Not ihr Zuhause verlassen.

Das Arbeitsheft im Unterricht

Die Schilerinnen und Schiiler beschéftigen sich im Arbeitsheft (S. 4/5) mit Griinden
und persénlichen Erfahrungen, die mit dem Verlust und dem Neufinden eines
Zuhauses verbunden sind.

¢ Die Kinder sprechen in der Klasse Uber die verschiedenen Griinde, die
Menschen dazu bewegen, ihr Zuhause zu verlassen und ein neues zu finden.
Die Uberlegungen kénnen an die Tafel geschrieben oder direkt von den Kindern
im Arbeitsheft notiert werden (Arbeitsangebot ,Warum verlassen Menschen ihr
Zuhause?*).

e Die Schilerinnen und Schuler besprechen anschlieBend in der Klasse, wie die
Griinde im Einzelnen zu bewerten sind: als traurige, schmerzvolle Ereignisse
oder als begliickende, erfreuliche Ereignisse. Der Aspekt der ,Freiwilligkeit” oder
des ,Gezwungenseins” sollte dabei zur Sprache kommen.

¢ Die Schilerinnen und Schiler lesen die Geschichte von Wafik. Sie markieren in
seinem Bericht die schmerzlichen und die guten Erfahrungen, die er mit dem
Verlust und dem neuen Zuhause gemacht hat, indem sie die entsprechenden
Stellen im Text rot oder griin unterstreichen (Arbeitsangebot: ,,Was hat Wafik
erlebt?*).

¢ Die Kinder reflektieren in Einzelarbeit positive und negative Erfahrungen, die
man bei einem Wechsel des Zuhauses machen kann. Danach sprechen sie in
der Klasse dariiber. Dabei kdnnen sie eigene Erlebnisse mit einflieBen lassen
(Arbeitsangebot: ,Wie denkst du dariiber?*).

Weiterfuhrende didaktisch-methodische Vorschlage

¢ In einer Redekette kdnnen die Kinder anschlieBend die Geschichte von Wafik
in eigenen Worten nacherzahlen. In der Redekette reihen die Schiilerinnen und
Schiler die Satze aneinander. Ein Schiler oder eine Schilerin der Klasse beginnt
mit einem Satz und gibt dann das Wort an den oder die néchste weiter. Niemand
unterbricht den anderen.



e Die Schdlerinnen und Schler recherchieren die Herkunft ihrer Eltern und/oder

GroBeltern, indem sie diese zu Hause befragen.

Folgende Fragen kdnnen die Schilerinnen und Schiiler dazu verwenden:

— Wo bist du/seid ihr geboren?

— Wo bist du/seid ihr aufgewachsen?

— Wann hast du/habt ihr das Zuhause der Eltern verlassen?

— Bist du/seid ihr schon 6fter umgezogen?

— Warum habt ihr euer Zuhause als Erwachsene verlassen und ein neues

gefunden?

— Was waren die guten Erfahrungen?

— Was war schwierig dabei?

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen anschlieBend in der Klasse Uber die

Herkunft und die Erfahrungen der Eltern/GroBeltern berichten.
Kompetenzerwerb "'J
Die Schilerinnen und Schiiler lernen, dass es selbst gewéhlte, aber auch nicht selbst
gewahlte Griinde gibt, das Zuhause zu verlassen. Am Beispiel von Wafik erschlieBt
sich den Schilerinnen und Schilern, dass es verschiedene positive und negative
Befindlichkeiten gibt, die mit dem Verlassen eines Zuhauses verbunden sind. Die
Schillerinnen und Schuler setzen sich an dieser Stelle aktiv sowohl mit ihren eigenen
Gefiihlen und Bedurfnissen als auch mit denen anderer auseinander.

L

-

Die Schdlerinnen und Schiiler

e wissen, dass viele Menschen nicht ihr ganzes Leben an einem Ort leben.

¢ lernen die Griinde daflir kennen, warum Menschen ihr Zuhause verlassen
und ein neues Zuhause suchen.

Vi

Die Schilerinnen und Schiler

¢ lernen, aus Texten mithilfe vorgegebener Kriterien gezielt Informationen zu
entnehmen.

e kdénnen gewonnene Informationen selbststandig vorgegebenen Kategorien
zuweisen.

e geben ihre eigenen Erfahrungen und Meinungen selbststandig in
angemessener sprachlicher Form wieder.



U

Die Schiilerinnen und Schiiler

e koénnen die Grinde, aus welchen Menschen ihr Zuhause verlassen, auf der
Basis vorgefertigter Kategorien einstufen.

e reflektieren die Griinde, aus denen Menschen ihr Zuhause verlassen, und
bewerten diese.

e vollziehen am Beispiel von Wafik unterschiedliche Geflihle, Motive und
Interessen nach.

i

5

Die Schiulerinnen und Schdler

¢ nehmen am Beispiel von Wafik eigene und fremde Interessen wahr.

¢ versetzen sich am Beispiel von Wafik in die Geflhle, Interessen und
Bedurfnisse anderer hinein.

e wenden in der Diskussionsrunde gezielt Strategien zur Artikulation ihrer
Interessen/Positionen an.

e praktizieren in der Diskussionsrunde gezielt Strategien der
Konfliktmediation.

Unterrichtsmethodische Vorschlage

Flucht kann ein Grund sein, warum Menschen ihr Zuhause verlieren. Ausgehend
von Wafiks Geschichte beschaftigen sich die Schulerinnen und Schiler mit dem
Themenkomplex ,,Flucht®.

\ g Didaktisch-methodische Vorschlage

¢ Die Kinder schreiben ihre Ideen und Gedanken auf Zettel, die sie an die Tafel
Hintergrund- heften, oder die Lehrkraft schreibt auf: Was wisst ihr Uber Fliichtlinge?
informationen e Unsere Fragen zum Thema ,Fliichtlinge“: Die Kinder schreiben ihre Fragen zur
hierzu im Anhang: Fliichtlingsproblematik und zu Fliichtlingen in Deutschland auf ein Plakat, das in
der Klasse ausgehangt wird.

Flichtling

Menschen e Fluchtgrinde: Die Kinder sprechen in der Klasse tiber mdgliche Griinde, aus

auf der Flucht denen Menschen flichten. Sie recherchieren dazu unter:

weltweit — ausgewahlte www.hanisauland.de/spezial/flucht-fluechtlinge/

Fakten Zur Sprache kommen kénnen Krieg, Natur- und Hungerkatastrophen, Armut und
Flucht und Vertreibung . . . . . " . . . .

Cenfor Arbeitslosigkeit. Gefliichtete Kinder kbnnen — wenn sie deutlich signalisieren,
Fltichtlingskonvention dass sie das méchten — von ihren Erfahrungen berichten. Warum sind sie und
Fluchtursachen ihre Familien geflohen, was ist in ihrem Land passiert?

Binnenvertriebene



Zu Hause sein )

@ Sachkompetenz

Die Schdlerinnen und Schiler

¢ sammeln ihr bisheriges Wissen zu Flichtlingen und der
Flichtlingsproblematik.

e lernen verschiedene Griinde dafiir kennen, warum Menschen fllichten.

~

Methodenkompetenz

e

Die Schilerinnen und Schuler

e (ben das gezielte Recherchieren von Informationen in einem deutlich
umgrenzten Rahmen.

e formulieren selbststandig Fragen, Ideen und Gedanken zum

Themenkomplex.

geben ihre Erfahrungen und Meinungen selbststandig und in

angemessener sprachlicher Form wieder.

AN

°
@ Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler
e vollziehen unterschiedliche Motive und Interessen von Flichtlingen und
Asylsuchenden nach.
reflektieren die Griinde, warum Menschen fllichten und welche
Konsequenzen dies hat. Sie wenden die Erkenntnisse auf ihre eigene
Lebenswelt an.

AN

[ ]
@ Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

e versetzen sich in die Geflihle von Menschen hinein, die geflohen sind.

e wenden in der Klasse gezielt Strategien zur Artikulation ihrer Meinung an.

e praktizieren im Falle unterschiedlicher Meinungen gezielt Strategien der
Konfliktmediation.

N

P> Flucht in Nachbarléander

P> Fliichtlingslager

P> Flucht tiber das
Mittelmeer

P> Migration

P> Schlepper

P> Kinder und Jugendliche
auf der Flucht

P> Schengener Abkommen

P> Sicherung der EU-
AuBengrenzen/Frontex

P> EU-Tiirkei-Abkommen




Kapitel 1.3 Ankommen in einem neuen Zuhause (S. 6/7)

Die meisten Menschen, die in einem neuen Zuhause ankommen,
mochten in ihrem Lebensumfeld so schnell wie méglich heimisch
werden und dazugehdren. Dabei kénnen die ,, Alteingesessenen” die
sNeuankommenden* unterstiitzen. In diesem Kapitel befassen sich die
Schilerinnen und Schiiler damit, wie sie flireinander da sein und sich
gegenseitig helfen kénnen.

Das Arbeitsheft im Unterricht

* Die Kinder betrachten die Abbildungen der vier Situationen und tberlegen, in
welcher Situation sie selbst schon einmal Hilfe und Unterstiitzung angenommen
haben und in welcher sie jemandem Hilfe und Unterstiitzung gegeben haben
(Arbeitsangebot: ,Wir sind fiireinander da. Aber wie?“).

Weiterfuhrende didaktisch-methodische Vorschlage

¢ Die Kinder nehmen die dargestellten Situationen in den Bildern sowie ihre
eigenen Vorschlage als Ausgangspunkt fir Rollenspiele. Sie stellen spielerisch
dar, wie man aufeinander zugehen kann, sodass Neuankommende sich
zugehodrig fuhlen.

e Die Schilerinnen und Schiler sprechen in der Klasse Uber weitere
Mdéglichkeiten, wie man flreinander da sein und besonders neu ankommende
Kinder unterstitzen kann.

Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schiiler befassen sich mit den Rollen ,alteingesessen” und
»Neuling“. Durch die Reflexion dieser Rollen lernen die Schiilerinnen und Schiiler,
dass sie selbst als Teil der Gesellschaft dazu beitragen kdnnen, das Miteinander zu
erleichtern.

)

Die Schdlerinnen und Schiler

e benennen Situationen, in denen sie jemandem geholfen haben oder in
denen ihnen geholfen wurde.

e erkennen, dass sie selbst schon sowohl die Rolle des ,,Neulings” als auch
die des ,Alteingesessenen” eingenommen haben.

¢ kdnnen ihre Erfahrungen als ,,Neuling® und/oder ,Alteingesessener”
beschreiben.



\
Vi
Die Schilerinnen und Schiiler
e stellen die dargestellten Situationen sowie ihre eigenen Vorschlage in Form
eines Rollenspiels dar.
e arbeiten produktiv in Gruppenprozessen und gestalten diese aktiv mit.

Y

Die Schilerinnen und Schiler
¢ nehmen im Rollenspiel unterschiedliche Positionen ein und erkennen deren
Interessengebundenheit.

i

)

Die Schulerinnen und Schiiler

¢ nehmen in Form des Rollenspiels eigene und fremde Interessen wahr.

e entwickeln Ideen, wie sie dazu beitragen kénnen, ein gutes Miteinander
mitzugestalten.

Unterrichtsmethodische Vorschlage

Nach einer Flucht ist das Ankommen in Deutschland fir viele Menschen schwer. Die
Schutzsuchenden sind dringend auf die Hilfe anderer Menschen angewiesen. Auch
fir neu ankommende Kinder ist der Einstieg in das neue Lebensumfeld und in die
Schule nicht leicht. Anfangs stehen vor allem Sprachprobleme im Vordergrund, aber
auch die unvertrauten gesellschaftlichen, kulturellen und politischen Bedingungen
verunsichern oftmals. Besonders gefliichtete Kinder brauchen deshalb die
Einfihlung und die Unterstiitzung ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiler.

Didaktisch-methodischer Vorschlag '-%)

,Wie kann man sich besser kennenlernen?*

Die Schilerinnen und Schiiler sammeln Vorschlédge an der Tafel, wie man sich Hintergrund-
kennenlernen kann, auch wenn das neu angekommene Kind zunachst nur wenig informationen
Deutsch versteht und spricht. Die Kinder kénnen auch hier ihre Vorschldge in einem hierzu im Anhang:

Rollenspiel darstellen.
Unbegleitete

auslandische Kinder
und Jugendliche in
Deutschland

Vormundschaft



g Kompetenzerwerb

Visumspflicht 5

Fliichtlinge in . L N
Die Schilerinnen und Schiler

e benennen Vorschlage, wie man sich gegenseitig kennenlernen kann.

Deutschland

Asylverfahren g o i g . i ) . o

el * erkennen, dass es viele Mdglichkeiten gibt, Fliichtlingskinder in die eigene
o Gemeinschaft zu integrieren.

Subsidiarer

Schutz,

Abschiebungs-

verbot [m

Dublin-Verfahren . . ..
Die Schilerinnen und Schiler

e formulieren selbststéndig Ideen und Gedanken zum Themenkomplex.

e geben ihre Erfahrungen und Meinungen selbststédndig und in angemessener
sprachlicher Form wieder.

e stellen ihre eigenen Vorschlage in Form eines Rollenspiels dar.

e arbeiten produktiv in Gruppenprozessen und gestalten diese aktiv mit.

u

Die Schulerinnen und Schuler
¢ nehmen im Rollenspiel unterschiedliche Positionen ein und erkennen deren
Interessengebundenheit.

2

Die Schilerinnen und Schiler

¢ nehmen in Form des Rollenspiels eigene und fremde Interessen wahr.

e erkennen, dass sie wesentlich dazu beitragen kénnen, ein gutes Miteinander zu
férdern.

e erfahren, dass Begegnungen ein wichtiger Schritt sind, um mégliche Vorurteile
zu Uberwinden.



Gleich und auch verschieden (S. 8/9) Kapitel 2.1

Menschen haben viele Gemeinsamkeiten, zum Beispiel bestimmte
kérperliche und geistige Bedirfnisse. Aber die Menschen sind auch
unterschiedlich aufgrund ihrer Herkunft, ihres Aussehens, ihres
Geschlechts, ihrer Lebensgewohnheiten oder kulturellen Pragungen. In
diesem Kapitel beschéftigen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit der
menschlichen Vielfalt.

Das Arbeitsheft im Unterricht

¢ Die Kinder Uberlegen, wodurch sich Menschen unterscheiden kénnen. Sie
betrachten und analysieren in der Klasse einige Bilder und sprechen daruber,
welche Unterschiede dargestellt werden (Arbeitsangebot: ,,Woran liegt es
eigentlich, dass Menschen verschieden sind?*).

¢ Im Anschluss daran kénnen sie die Unterschiede benennen und im Arbeitsheft
aufschreiben.

Weiterfuhrende didaktisch-methodische Vorschlage '%\)

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede herausfinden: Die Schilerinnen und Schiiler
spielen ein Spiel, bei dem sie sich gegenseitig befragen und ins Gesprach
kommen. Dabei stellen sie fest, dass sie Gemeinsamkeiten haben. Sie sind
auch verschieden hinsichtlich Herkunft, Interessen, Familiensituation, kultureller
Regeln etc.

Spielverlauf: Jedes Kind bekommt drei Bohnen und die Aufgabe, mdglichst viele
Fragen an andere zu richten und Fragen von anderen zu beantworten. Dabei
sollen sich die Kinder mit Namen ansprechen (z. B. ,Wohnst du schon lange in
der Stadt, Tom?“ — ,Ich bin vor zwei Jahren hierhergezogen, Lena.“; ,Spielst du
auch gerne FuBball, Kemal?*“ — ,Manchmal schon, im Sommer, Pascal.” etc.).
Die Fragen durfen nicht mit Ja oder Nein beantwortet werden. Wer das tut, muss
dem anderen Kind eine Bohne abgeben. Wer nach einer vereinbarten Spielzeit
die meisten Bohnen in der Hand hat, hat gewonnen.

e Variante ,,Gemeinsamkeiten herausfinden®: Die Schiilerinnen und Schiler finden
mindestens zwei Personen, die wie sie selbst etwas besonders gerne mdgen,
gut kénnen, nicht mégen.

e Diskussion in der Klasse: Sind Unterschiede gut oder schlecht?

Die Schilerinnen und Schiiler sammeln Ideen, warum es gut (oder schlecht) sein
kénnte, dass die Menschen unterschiedlich sind und unterschiedliche Starken
und Schwéchen haben.

Die Lehrkraft kann dazu ein Beispiel aus dem Mannschaftssport geben:

Beim Handball oder FuBball zum Beispiel miissen manche sehr schnell laufen
kénnen, manche (die Torhiter) missen schnell reagieren und gut fangen oder
abwehren kénnen.



{} Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiler lernen, dass Vielfalt zu einem Leben in einer
Gemeinschaft gehort. Sie erfahren, dass es verschiedene Merkmale gibt, die
Menschen unterscheiden.

-

Die Schillerinnen und Schler
e benennen Merkmale, die Menschen unterscheiden.
¢ kdnnen verschiedene Merkmale mit ihren Fachbegriffen benennen.

)
Die Schilerinnen und Schiiler

e erschlieBen selbststédndig und in Kooperation mit anderen neue Sachverhalte.
* beschreiben Fachbegriffe und wenden diese kontextbezogen an.

U

Die Schilerinnen und Schiiler
¢ kdnnen Unterscheidungskriterien benennen und diese vorgegebenen
Kategorien zuweisen.

Kapitel 2.2 Aus vielen Landern (S. 10/11)

In ihrer eigenen Klasse erleben die Kinder, dass einige von ihnen aus
anderen Landern stammen und somit eine Vielfalt an Kulturen und
Sprachen innerhalb ihrer Klassengemeinschaft besteht. In diesem
Kapitel erkunden die Schiilerinnen und Schiiler, welches Kind aus
welchem Land kommt, wo diese Lander lberhaupt liegen und welche
Sprachen dort gesprochen werden.

Das Arbeitsheft im Unterricht

¢ Die Kinder ordnen alle Kinder bzw. deren Eltern oder GroBeltern den
unterschiedlichen Landern zu, schreiben ihre Namen auf und nennen
alle Sprachen, die in der Klasse neben Deutsch gesprochen werden



(Arbeitsangebote: ,,Wir kommen aus ...“ und ,,In unserer Klasse sprechen wir
Deutsch, und wir sprechen auch diese Sprachen®). Erganzend oder alternativ
kann diese Landerlbersicht auch als Poster fixiert werden.

Weiterfiihrende didaktisch-methodische Vorschlage

Auf einer groBen Wandkarte kénnen die Schlerinnen und Schuler die genannten
Lander und Kontinente mit einem Fahnchen oder einer Nadel markieren und so
inre Kenntnisse dartiiber vertiefen, welche Lander in ihrer Klasse vertreten sind
und wo diese liegen. (Ergdnzung zum Arbeitsangebot: ,,Aus welchen Landern
kommt ihr?“).

In einem Rollenspiel stellen sich die Kinder in der Sprache ihres Herkunftslandes
vor und demonstrieren dabei typische BegriiBungs- und Abschiedsrituale.

Fir eine vertiefende Beschéftigung erzahlen sie im Stuhlkreis von ihren
Herkunftslandern. Sie tauschen sich tber Gemeinsamkeiten und Unterschiede
aus. Ausgangspunkte der Gespréachsrunde kdnnen die Themen Schule,
Freizeitbeschaftigungen, Feste oder Lebensgewohnheiten sein. Die Schiilerinnen
und Schiiler kénnen fir die Erzahlrunde auch Fotos, typisches Essen oder
Kleidungsstiicke mitbringen.

Die Kinder organisieren ein Frihstiick in der Klasse, zu dem méglichst jedes Kind
etwas mitbringt, was in seiner Familie oder fir sein Land typisch ist. Die Kinder
erklaren, was das Besondere an der Speise ist. Fir die Kinder, die vielleicht
nichts von zu Hause mitbringen kénnen, bringt die Lehrkraft etwas mit.

Kompetenzerwerb

Die Schulerinnen und Schler lernen, dass es sich auch bei ihrer
Klassengemeinschaft um eine heterogene Gruppe handelt. Sie erkennen, dass es
kulturelle und sprachliche Unterschiede, aber auch Gemeinsamkeiten gibt.

.

&

Die Schiulerinnen und Schiler

lernen, aus welchen L&ndern manche Mitschiilerinnen und Mitschiler
urspringlich stammen und wo diese liegen.

wissen, welche Sprachen in den Heimatldndern ihrer Mitschlerinnen und
Mitschiler gesprochen werden.

kénnen einige kulturelle und sprachliche Gemeinsamkeiten und
Unterschiede benennen.



Hintergrund-
informationen
hierzu im Anhang:

Herkunftslander

Vi

Die Schilerinnen und Schiler

e konnen Landkarten relevante Informationen entnehmen.

e flhren eine kleine, deutlich umgrenzte Befragung durch und werten diese
aus.

¢ stellen ausgewéhlte Sachverhalte in Form eines Rollenspiels dar.

e stellen in Form von Spielszenen die Lebensgewohnheiten von Menschen
anderer Kulturen dar.

Y

Die Schilerinnen und Schiler
e konnen kulturelle und sprachliche Gemeinsamkeiten und Unterschiede
feststellen.

[
)
Die Schilerinnen und Schiler

e gehen in Form des Rollenspiels mit kulturellen Differenzen im schulischen
Umfeld angemessen um.

Unterrichtsmethodische Vorschlage

e Erzahlrunde Uber die Herkunftslander einiger Kinder: Kinder, die gefliichtet sind,
erzahlen von ihren Herkunftsldndern, wenn sie das mochten. Sie berichten, wie
die Situation in ihren L&dndern war und weshalb sie mit ihren Familien geflohen
sind. Sie erzahlen auch Uber schéne Dinge aus ihren Landern z. B. tber
Sehenswiirdigkeiten, Uber geografische Besonderheiten, Uber die Natur, Gber
Stadte und Feste. Sie berichten auch ber das Leben, das sie vor der Flucht
gefiihrt haben, und was ihnen daran gefallen hat.

e Gibt es in der Klasse keine Flichtlingskinder, die von ihren Landern
erzahlen mochten, recherchieren die Schillerinnen und Schiler Uber die
Hauptherkunftsldnder von Flichtlingen wie Syrien oder Afghanistan. Sie machen
das Land auf der Weltkarte ausfindig. Sie recherchieren im Internet, z. B. unter
www.hanisauland.de/spezial/flucht-fluechtlinge/flucht-kapitel-2-fluechtlinge-
herkunftslaender.html




Kompetenzerwerb

5

Die Schilerinnen und Schiler

® lernen, aus welchen Landern Fluchtlingskinder stammen und wo diese
liegen.

¢ lernen die sprachlichen, kulturellen und geografischen Besonderheiten
dieser Lander kennen.

¢ lernen Grlinde daflir kennen, warum Menschen fliichten, und erfahren
etwas Uber individuelle Schicksale.

M
Die Schiulerinnen und Schiler
e (iben das aktive Zuhoéren.

{2@/\’; e fiihren eine deutlich umgrenzte Recherche durch.

e konnen Karten relevante Informationen entnehmen.

Die Schilerinnen und Schiler
e konnen kulturelle Unterschiede und Gemeinsamkeiten verstehen und
einordnen.

W

H

| W&

"Qf Die Schilerinnen und Schiiler

e kdnnen mit kulturellen Differenzen im schulischen Umfeld angemessen
umgehen.




Kapitel 2.3

A
e

Ich bin ich — und du bist du! (S. 12/13)

Jeder Mensch ist einzigartig und hat eine eigene Persdénlichkeit, die ihn
von anderen Menschen unterscheidet. Die Schiilerinnen und Schiler
erkunden in diesem Kapitel ihre Persénlichkeit und beschaftigen sich
mit ihren Starken und Schwéchen, Interessen und Wiinschen.

Das Arbeitsheft im Unterricht

¢ Die Kinder beschreiben sich, ihre Bedlrfnisse, ihre Interessen und Wiinsche,
indem sie diese in den Baum hineinschreiben oder hineinzeichnen und den
Baum ausmalen. Sie erstellen damit ein facettenreiches Bild ihrer Personlichkeit
(Arbeitsangebot: ,Das bin ich!).

¢ In Partnerarbeit benennen die Schilerinnen und Schiiler ihre Stéarken und
Schwéchen. Sie Uberlegen sich, was sie zusammen besonders gut machen
kénnen, wenn sie gemeinsam ihre Stérken biindeln. Ebenso Uberlegen sie, wie
sie ihre jeweiligen Schwachen mit den Starken des anderen ausgleichen und im
Team gut bestehen kdnnen (Arbeitsangebot: ,,Zusammen sind wir gut®).

Weiterfuhrende didaktisch-methodische Vorschlage

e Die Schilerinnen und Schiler kommen im Stuhlkreis zusammen. Die Kinder, die
jeweils nebeneinandersitzen, befragen sich gegenseitig. Zum Beispiel: ,Welche
Sportart machst du gern?“ oder ,Welches Schulfach magst du nicht so gern?“ In
der groBen Runde im Anschluss berichten die Kinder, was sie von den anderen
Kindern erfahren haben.

e Variante (Prinzip Kofferpacken): Das erste Kind (Lena) sagt: ,Ich kann besonders
gut ...“, das zweite Kind (Sven) wiederholt und erganzt: ,Lena kann besonders
gut ... und ich kann nicht besonders gut ...“, das dritte Kind: ,,Lena kann
besonders gut ..., Sven kann nicht besonders gut ... und ich kann besonders
gut ...“ Die Kinder missen also aufpassen und das Gesagte mehrfach
wiederholen.

Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler lernen, sich als Individuen, aber auch als Teil einer
Gemeinschaft wahrzunehmen. Indem sie sich mit ihren eigenen Starken und Schwa-
chen sowie mit denen anderer auseinandersetzen, erschlieBt sich den Schilerinnen
und Schdlern, dass jeder Mensch Stérken und Schwéchen hat, die individuell variie-
ren. Durch die Formulierung gemeinsamer Starken nehmen die Kinder die Anliegen
ihrer Mitschilerinnen und Mitschiler wahr. Sie starken ihre sozial-emotionale Kom-
petenz, indem sie anderen zuhéren, miteinander sprechen und Empathie zeigen.



& Zusammen leben

@ Sachkompetenz \

Die Schilerinnen und Schiler

e konnen ihre Interessen und Begabungen, Starken und Schwéachen
identifizieren und benennen.

e formulieren in sprachlich angemessener Form die Starken und Schwachen
anderer.

/Lm Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

e arbeiten produktiv in (Klein-)Gruppen, nehmen Gruppenprozesse wahr und
gestalten diese aktiv mit.

e erschlieBen selbststédndig und in Kooperation mit anderen gesellschaftliche
Sachverhalte.

e organisieren ihren Arbeitsprozess und stellen ihre Arbeitsergebnisse

\ selbststéndig dar.

/@J Urteilskompetenz

Die Schdlerinnen und Schiler

e unterscheiden zwischen ihren Starken und Schwéachen und kénnen diese
gegebenenfalls begriinden.

e formulieren die Starken und Schwachen ihrer Mitschiler und

\ Mitschilerinnen und sind in der Lage, diese gegebenenfalls zu begriinden.

G] Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

e nehmen ihre eigenen Interessen und die anderer wahr, respektieren diese und ' l =
setzen diese in Bezug zueinander.

e praktizieren in der (Klein-)Gruppenarbeit gezielt Strategien der

Konfliktmediation.




Kapitel 24  Miteinander umgehen (S. 14/15)

Menschen werden verletzt oder ausgegrenzt, weil sie anders sind oder
weil sie sich nicht an eine Mehrheit anpassen kénnen oder méchten.
Auch Kinder verhalten sich oftmals verstandnislos gegentiber anderen
und zeigen sich im Umgang wenig einfihlsam. Im Arbeitsheft finden
sich Beispiele, wie man mit Worten und ausgrenzendem Verhalten
andere verletzt. Eine Sensibilisierung fiir die Geflihle anderer hilft,
verstandnisvoller miteinander umzugehen.

Das Arbeitsheft im Unterricht

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich im Arbeitsheft (S. 14/15) mit verletzendem
und ausgrenzendem Verhalten anderen gegenlber auseinander (Arbeitsangebote:
~Worte kdnnen verletzen®).

e Die Schiulerinnen und Schiiler schauen sich die Bilder an und beurteilen, wie sich
das Kind in der jeweiligen Situation flihlt, indem sie den entsprechenden Smiley
auswahlen.

e Sie fuhlen sich in das verletzte oder ausgegrenzte Kind ein und tberlegen sich,
wie sie sich an seiner Stelle verhalten wirden.

* Dariiber hinaus stellen sie Uberlegungen an, ob sie als Freund oder Freundin den
anderen verteidigen und sich fir sie oder ihn einsetzen wirden, auch wenn es
vielleicht manchmal nicht einfach ist.

‘ g Weiterfiihrende didaktisch-methodische Vorschlage

¢ Die Schilerinnen und Schuler stellen die dargestellten Situationen in
Rollenspielen dar und werten anschlieBend die Szenen aus: Wie hat sich das
Kind gefiihlt, das verletzt und ausgegrenzt wurde? Wie hat sich das Kind
gefuhlt, welches sich verletzend und ausgrenzend verhalten hat? Kann man sich
vielleicht auch gut flihlen, wenn man ein anderes Kind schlecht behandelt? Die
Begriffe flr unterschiedliche Gefiihle werden an der Tafel festgehalten.
In einem weiteren Durchlauf des Rollenspiels stellen die Schiilerinnen und
Schiiler die Szene eines guten und verstandnisvollen Umgangs miteinander dar
und werten die Geflihle, die sie dabei haben, erneut aus.

e Aktivitdt zum sozialen Lernen: ,Was geféllt dir an anderen?“
Die Schilerinnen und Schiler sprechen in kleinen Gruppen dariiber, was ihnen
aneinander gefallt und was sie an ihren Mitschilerinnen und Mitschilern gut
finden. Sie schreiben ihre Antworten auf. Nach zehn Minuten kommen sie in
der groBen Klassenrunde zusammen. Jede Gruppe liest ihre Antworten vor, die
Blatter werden anschlieBend in der Klasse aufgehangt.
»Die anderen finden gut, dass ich ...“: Die Kinder legen ein leeres Blatt mit ihrem
Namen auf den Tisch. Alle gehen nun von Tisch zu Tisch und schreiben auf
oder malen ein Symbol, was sie bei den anderen gut finden. lhre Bemerkungen
unterschreiben sie mit ihrem Namen. Die Schilerinnen und Schiler miissen



nicht bei jedem Kind etwas aufschreiben, die Lehrkraft tragt daflir Sorge, dass
bei allen Kindern drei oder vier Satze auf dem Blatt stehen. Am Ende diirfen alle
Kinder ihre Zettel vorlesen. Sie formulieren die Satze dann in Ich-S&tze um: ,Die
anderen finden gut, dass ich ...“ oder ,XXX sagt, dass ich das ... gut mache*.

Kompetenzerwerb ‘f';

Die Schdlerinnen und Schiiler lernen, zwischen gemeinschaftsstiftenden und
gemeinschaftsschadigenden Handlungsweisen zu differenzieren. Durch Ubungen
werden die Schilerinnen und Schidiler in die Lage versetzt, Empathie fur ihr
Gegeniber zu entwickeln sowie das eigene Handeln zu reflektieren.

Lo

-

Die Schilerinnen und Schiler

¢ lernen Merkmale gemeinschaftsstiftenden sowie gemeinschaftsschadigenden
Verhaltens kennen.

* Dbenennen konkrete gemeinschaftsstiftende und -schadigende Handlungsweisen.

IVl

Die Schilerinnen und Schler

e organisieren ihren Arbeitsprozess und stellen ihre Arbeitsergebnisse
selbststandig dar.

e geben ihre eigenen Erfahrungen und Meinungen selbststandig in
angemessener sprachlicher Form wieder.

Y

Die Schilerinnen und Schler

e beurteilen Handlungsweisen nach vorgegebenen Kategorien.

e versetzen sich in die Bedirfnisse und Geflihle anderer hinein und sind in
der Lage, diese gegebenenfalls zu erlautern.

i

)

Die Schiilerinnen und Schiiler

¢ suchen in Konfliktsituationen gezielt nach Verstandigung.

e entwickeln L&sungsstrategien fiir Konfliktsituationen, stellen diese dar und
Uberprufen ihre Wirkung.



Kapitel 2.5

Hintergrund-
informationen
hierzu im Anhang:

P> Gleichheitsprinzip
P> Grundgesetz,
Artikel 3
P> Frauenrechte
in Deutschland
P> Frauenrechte

weltweit

Typisch Madchen - typisch Junge (S. 16/17)

Die Unterschiedlichkeit der Menschen darf keine Auswirkungen

auf ihre Rechte im Staat haben. Das vorliegende Kapitel illustriert
dies am Thema ,,Gleichberechtigung von Frauen und Mannern®. In
diesem Kapitel geht es zunachst um Geschlechterrollen, die Madchen
und Jungen zugeschrieben werden und die als typisch weiblich

oder typisch mannlich gelten. Vermeintliche Rollenbilder werden
hinterfragt. Es wird verdeutlicht, dass die Akzeptanz von Vielfalt und
Unterschiedlichkeit auch hier ihren Platz hat.

Das Arbeitsheft im Unterricht

Die Schilerinnen und Schiiler sprechen in der Klasse dariiber, ob sich
bestimmte Eigenschaften nur einem Geschlecht zuordnen lassen und ob
Mé&dchen und Jungen unterschiedliche Interessen und Vorlieben haben. Ihre
Uberlegungen halten sie im Arbeitsheft (S. 16) fest, indem sie Stichworte oder
kleine Zeichnungen in die beiden Felder bzw. in die Schnittmenge eintragen
(Arbeitsangebot: ,Madchen sind so — Jungen sind so*).

Die Kinder benennen im Arbeitsheft (S. 17) positive und negative Aspekte
ihrer Geschlechterrollen und stellen sich vor, wie es wére, ein Junge oder ein
Madchen zu sein (Arbeitsangebot: ,,Wie findest du das?“).

Weiterfuihrende didaktisch-methodische Vorschlage

Die Schiilerinnen und Schiiler besprechen in der Klasse, ob unterschiedliche
Erwartungen an sie als Madchen oder Junge gestellt werden. Sie berichten von
ihren personlichen Erfahrungen und von Alltagsbeobachtungen mit Rollenbildern
und bewerten diese.

In einem Rollenspiel Gbernehmen Jungen Eigenschaften, die als ,,weiblich”
gelten, und Madchen entsprechende Eigenschaften, die als ,,mannlich“ gelten.
AnschlieBend diskutieren sie, ob die dargestellten Eigenschaften tatséachliche
Unterschiede darstellen bzw. welche Vorurteile sind.




Sy
Kompetenzerwerb Y J
Die Schulerinnen und Schiler lernen geschlechterspezifische Rollenerwartungen

kennen. Durch den Austausch Uber die verschiedenen Rollenerwartungen werden

sie zu einer Reflexion Uber ihr bestehendes Rollenverstandnis angeleitet sowie zum

Entdecken verénderter Rollenerwartungen angeregt.

)

Die Schilerinnen und Schiiler

* benennen typische geschlechterspezifische Rollenerwartungen an Jungen
und Madchen.

e kdnnen Eigenschaften bezeichnen, die sie oder ihr Umfeld als typisch
geschlechterspezifisch betrachten.

® wissen, dass es unterschiedliche Rollenerwartungen an Madchen und an
Jungen gibt und dass diese in gesellschaftliche Veranderungsprozesse
eingebunden sind.

Y
Vi
Die Schilerinnen und Schiller
¢ kdnnen Informationen selbststédndig vorgegebenen Kategorien zuweisen.
e stellen ihre eigenen Erfahrungen und Meinungen in sprachlich angemessener
Form dar.

Y

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ sind in der Lage, positive und negative Aspekte von Geschlechterrollen zu
identifizieren.

e kdnnen verdnderte Rollenerwartungen als solche identifizieren und
beschreiben.

i

2

Die Schiilerinnen und Schiiler

* nehmen ihre eigene Geschlechterrolle sowie die ihrer Mitschilerinnen und

Mitschuler wahr, setzen diese in Bezug zueinander und wenden gezielt
Strategien zur Durchsetzung und Artikulation ihrer Meinung an.



Kapitel 3.1 Fir ein gutes Zusammenleben (S. 18/19)

Die Menschenrechte schreiben grundlegende Rechte ausdriicklich
fest. Sie stehen allen Menschen als Individuum und in der
Gemeinschaft zu. In diesem Kapitel werden die Kinderrechte
hervorgehoben, weil sie fiir die Lebenswelt der Schiilerinnen und
Schiiler von Bedeutung und Relevanz sind.

Das Arbeitsheft im Unterricht

Alle haben die gleichen Rechte. ) e Als Einflhrung in das Thema Kinderrechte
kénnen Lehrkrafte einen Film darlber
zeigen, z. B.:
Kirdirrachic delienfinalls h — HanisauLand: www.hanisauland.de/
prfsertie eyl ) spezial/kinderrechte/
@ﬁfﬁiiﬁ“‘,}:jﬁﬁ:ﬁz‘;ﬁ; — Deutsches Kinderhilfswerk:
( prach slo s 5‘"”" ) www.kinderrechte.de/fuer-kinder/der-
/ kinderrechtefilm
_ . ) — Unicef-Kinderrechte erklért fir Kinder ab
:::ﬁi?gﬁ:::_ﬁ::ﬂf'{z) acht Jahren: www.youtube.com/
e, ) watch?v=pXUaxFs4ocM
Kinderrechte in finf Minuten erklart: www.
gmﬁ: gﬂb;:hg:suﬁ;c;rész;: youtube.com/watch?v=3UnTBwQi4vI
Lg;ﬂn;;;:s{s;;m igg]Lebcn e Die Kinder nennen im Arbeitsheft (S.18)
) Kinderrechte, die sie kennen und die sie fir
< besonders wichtig halten (Arbeitsangebot:
I e B, R ) »Auch Kinder haben Rechte” und ,Kennst
gﬂ;:r;j;'w und zu spielen. du noch andere Kinderrechte?“).
¢ Die Kinder beschéftigen sich im Arbeitsheft
< (S. 18/19) mit ausgewahlten Kinderrechten.
ffﬁiﬁs zfj:: ::::d d;: ﬁzﬁh:‘(’i 5e- Sie be.trachjcen und beschreit?en die Bilder
iﬂ ;rg:i?:;nu;? nsegh"ig;::h- an dlg darin dargestelllten. Klnderrechte.
ol ot Bl gt nschlieBend ordnen sie die Abbildungen
(Artikel 3) ) den passenden Texten zu (Arbeitsangebot:
o sHier stehen einige der wichtigsten

Kinderrechte®).


http://www.hanisauland.de/spezial/kinderrechte/
http://www.hanisauland.de/spezial/kinderrechte/
http://www.kinderrechte.de/fuer-kinder/der-kinderrechtefilm
http://www.kinderrechte.de/fuer-kinder/der-kinderrechtefilm
www.youtube.com/watch?v=pXUaxFs4ocM
www.youtube.com/watch?v=3UnTBwQi4vl

Weiterfihrende didaktisch-methodische Vorschlage

e Die Schilerinnen und Schiler diskutieren in der Klasse, welche Kinderrechte sie
flr besonders wichtig erachten. Sie begriinden ihre Meinung.
¢ AnschlieBend kénnen sie in der Klasse noch Uber weitere Fragen diskutieren:
— Welche Kinderrechte kennen sie tUber die genannten hinaus?
— Gelten die Rechte fur alle Kinder auf der Welt?
— Wer passt auf, dass die Kinderrechte beachtet werden?
— Was passiert, wenn die Kinderrechte missachtet werden?

Kompetenzerwerb

Die Schilerinnen und Schiiler lernen, dass es grundlegende Rechte gibt, die fir alle
gelten. Am Beispiel der Kinderrechte setzen sich die Schilerinnen und Schiiler mit
diesen Rechten auseinander und evaluieren deren Geltungsbereich.

=5

—

Die Schilerinnen und Schiiler

* lernen, dass es spezielle Rechte flr Kinder gibt.

e koénnen die Inhalte einiger dieser Rechtsbestimmungen in eigenen Worten
wiedergeben.

y
Vi
Die Schilerinnen und Schiler
e sind in der Lage, aus Bildern gezielt Informationen zu gewinnen und diese mit
Textinformationen in Beziehung zu setzen.

¢ kodnnen Regeln und Bedingungen fir ein vertrégliches Zusammenleben
beschreiben.

Y

Die Schilerinnen und Schler
e koénnen die Kinderrechte nach vorgegebenen Kategorien beurteilen.
e kdnnen die Kinderrechte unter Anleitung kritisch bewerten.

i

i

Die Schulerinnen und Schiler

e erkennen den begrenzten Geltungsbereich der Kinderrechte.



Unterrichtsmethodische Vorschlage

Hintergrund- e Die Schilerinnen und Schiler diskutieren Uber den Artikel 22, der sich explizit
informationen auf Flichtlingskinder bezieht. Der Artikel 22 wird an die Tafel geschrieben:
hierzu im Anhang: Artikel 22 Fliichtlingskinder: Wenn ein Kind vor Krieg, Gewalt und Ahnlichem

in ein anderes Land fliehen muss, dann hat es das volle Recht auf Schutz. Es

glrifg;:zgmmp genieBt dieselben Rechte wie alle anderen Kinder in diesem Land.

Artikel 3 Die Schiilerinnen und Schiiler sprechen in der Klasse Uber die besondere
Kinderrechte Situation, der fliichtende Kinder ausgesetzt sind.

Kinder und

Jugendiiche g Kompetenzerwerb

auf der Flucht
Unbegleitete

ausléndische

Kinder und 5

Jugendliche

in Deutschland Die Schiulerinnen und Schiler

Vormundschaft * lernen, dass es einen Artikel speziell fiir die Rechte von Flichtlingskindern
gibt.

e erfahren, dass Fluchtlingskinder, die neu in Deutschland ankommen, die
gleichen Rechte haben wie alle anderen Kinder.

3
Die Schilerinnen und Schiler
e formulieren selbststéndig ihre Fragen, Ideen und Gedanken zum
Themenkomplex.

e geben ihre Erfahrungen und Meinungen selbststédndig und in angemessener
sprachlicher Form wieder.

U

Die Schilerinnen und Schiler
e entwickeln Empathie und Versténdnis und kénnen die Situation von
Flichtlingskindern auf dieser Grundlage angemessen beurteilen.

1 mJ
B
Die Schilerinnen und Schiiler

e erkennen den Geltungsbereich der Kinderrechte und kénnen dadurch im
schulischen Umfeld angemessen mit Flichtlingskindern umgehen.



& Alle haben die gleichen Rechte )

Von Geburt an (S. 20-23) Kapitel 3.2

Die Menschenrechte sind universal, sie gelten fiir alle Menschen von
Geburt an und fiir ein ganzes Leben. Die Schiilerinnen und Schiiler
untersuchen den Begriff ,,alle Menschen“ genauer. AuBerdem geht es
in diesem Kapitel darum, dass die Menschenrechte eine wesentliche
Grundlage fir ein gerechtes und friedliches Zusammenleben in der

Gemeinschaft darstellen.

Das Arbeitsheft im Unterricht

Hintergrund-
informationen
hierzu im Anhang:

P> Gleichheitsprinzip
P> Grundgesetz,
Artikel 3

P> Pluralismus

e Die Schilerinnen und Schiler schauen sich die Bilder im Arbeitsheft
(S. 20/21) an und sprechen in der Klasse dariiber, welche Gruppen abgebildet
sind. Sie tauschen sich in der Klasse dariiber aus, warum es wichtig ist, dass
die Menschenrechte fir alle Menschen gelten, und warum vor allem kranke,
arme, verfolgte Menschen und Kinder durch die Gltigkeit der Menschenrechte
besonderen Schutz erfahren (Arbeitsangebot: ,,Gleiches Recht fir ,alle*).

[ Alle haben die_gleichen Rechte.

Dis Menachanmchte gelten fiir alle Menathon von Gaburt an. Auf dor
ganzen Welt = und sie gelten das ganze Leben lang.

sche : gle (3 ite ralle
Abar wer ist mit ,alle"/genau gemaint? Schaut euch die Bildar an.
Sprocht dariiber in dor Kinsse. Sucht aine Uberschrift 10r jedes Bild.

@ Menschen aus allen Léndern dieser Welt

—
@ Arme und reiche Menschen

@’ Gesunde und kranks Menschen

@r Erwachsene und Kinder

@:_ Frauen und Mdnner )

£ Menschen, die im Frieden leben, Menschen die aus
L Kriegsgebieten fliichten

@ Menschen mit unterschiedlicher Hautfarbe _)

biod Dalina
=

1 haben

hen, die ver

..

=

Alle haben die gleichen Rgchte. !

Lésung zur Aufgabe
,Menschenrechte*




Die Kinder denken Uber Situationen nach (Arbeitsheft S. 22/23), in denen

sie Ausgrenzung und Benachteiligung bei sich oder anderen erleben.
(Arbeitsangebot: ,Demokratische Rechte sorgen fir ein gutes Zusammenleben.
Wie findest du das?").

Die Schilerinnen und Schiler befassen sich mit Situationen, in denen sie
Unrecht bei anderen erlebt haben. Sie entwickeln Ideen, wie sie sich aktiv flir
andere einsetzen und selbst in ihrem Umfeld auf die Einhaltung gleicher Rechte
achten kénnen.

\ g Weiterfuhrende didaktisch-methodische Vorschlage

In einem Rollenspiel stellen die Kinder die vorgeschlagenen Situationen szenisch

dar und besprechen anschlieBend im Plenum, warum Menschenrechte fiir ein

gerechtes Zusammenleben wichtig sind.

Die Kinder bilden Vierergruppen. Jede Gruppe entwickelt Ideen, wie man sich

fur Benachteiligte einsetzen kann. Die ldeen werden im Plenum vorgetragen und

bewertet.

Die Schilerinnen und Schiiler diskutieren in der Klasse Uber folgende Aussagen

und begriinden ihre Meinung. Die Stichpunkte werden an der Tafel festgehalten:

— Es kommt nicht darauf an, wie jemand aussieht, sondern wie sich jemand
verhalt.

— Ein Madchen ist genauso gut wie ein Junge.

— Jeder ist irgendwo Auslander.




Kompetenzerwerb Y J
Die Schdlerinnen und Schiiler erfanren am Beispiel der ,,Menschenrechte”, dass

es Ubergeordnete Regeln gibt. Sie lernen, dass die Einhaltung dieser Rechte keine
Selbstverstandlichkeit ist, und thematisieren bezogen auf ihre Lebenswelt Strategien

eines fairen Umgangs miteinander.

)

Die Schulerinnen und Schiler

® kdnnen den elementaren Inhalt ausgewahlter Menschenrechte in ihren
eigenen Worten wiedergeben.

® lernen, dass die Einhaltung dieser Rechte nicht immer erfolgt.

e Dbeschreiben Ideen eines fairen Umgangs miteinander.

\
Vi
Die Schilerinnen und Schiiler
® lernen, gezielt Informationen aus Texten zu entnehmen.

e geben ihre eigenen Erfahrungen und Meinungen selbststéndig in
angemessener sprachlicher Form wieder.

Y

Die Schilerinnen und Schiler

e vollziehen anhand vorgegebener Beispiele Situationen nach, in denen sie
oder andere Benachteiligungen erfahren haben, und bewerten diese.

e erarbeiten und begriinden Strategien, die einen fairen Umgang miteinander
férdern.

|

)

Die Schulerinnen und Schuler

e praktizieren in der Auseinandersetzung mit Situationen, in denen sie

oder andere Benachteiligung erfahren haben, gezielt Strategien zur
Konfliktmediation.



Kapitel 3.3

Hintergrund-
informationen
hierzu im Anhang:

Meinungsfreiheit
Demokratie:
Grundgesetz,
Artikel 20

€=

Deine Meinung ist wichtig. (S. 24-29)

In diesem Kapitel geht es um das Menschenrecht der Meinungsfreiheit.
Die Meinungsfreiheit gehért wesentlich zu demokratisch

verfassten Gesellschaften. Die Kinder erfahren die Bedeutung

dieses Menschenrechts im eigenen Leben. Das Recht auf freie
MeinungsauBerung und Mitsprache bei wichtigen Fragen ihres Lebens
ist auch ein wichtiges Kinderrecht. Sie erfahren, dass Meinungsfreiheit
es auch erfordert, die eigene Meinung adaquat zu vertreten, in die
Auseinandersetzung mit anderen Meinungen zu treten und diese gelten
zu lassen. Die Schilerinnen und Schiiler erkunden Bereiche, in denen
sie mitbestimmen kénnen, in denen sie sich Mitbestimmung wiinschen
und in denen sie nicht mitbestimmen dirfen

Das Arbeitsheft im Unterricht

e Die Schulerinnen und Schiler tGiben in der Klasse, wie man die eigene Meinung
angemessen vertritt und mit Meinungen anderer addquat umgeht
(S. 24/25). Daflr fihren sie eine Diskussionstibung mit Gesprachspartnern
und Beobachtern durch. Sie verwenden dazu Anleitungen fir den genauen
Ablauf einer Trainingsrunde (Arbeitsangebot: ,Meine Meinung, deine Meinung®).
AnschlieBend kénnen die beiden Beobachter die Diskussion beschreiben und
den Ablauf bewerten.

e Die Schilerinnen und Schiler nennen im Arbeitsheft (S. 28) Bereiche in der
Familie, in der Schule und in ihrer Freizeit, in denen sie ihre Meinung duBern
kénnen und ein Mitspracherecht haben oder in denen das nicht der Fall ist.

Sie z&hlen auch Situationen auf, in denen sie sich mehr Mitsprache wiinschen
(Arbeitsangebot: ,,Die eigene Meinung sagen und mitbestimmen®).

Die Kinder sprechen anschlieBend in der Klasse Uber ihre Eintragungen im
Arbeitsheft. Ergdnzend k&nnen sie auch Uber ihre Vermutungen sprechen, warum
sie in den verschiedenen Bereichen auf unterschiedliche Weise mitbestimmen
durfen.

Weiterfuhrende didaktisch-methodische Vorschlage

e Die Kinder sprechen konkret iber die Mitbestimmung in ihrer Schule. In drei
verschiedenen Kategorien halten Sie ihre Uberlegungen an der Tafel fest:
— Wo diirft ihr in der Schule mitbestimmen und mitgestalten?
— Wo konnt ihr nicht mitbestimmen oder mitgestalten?
— Wo wiinscht ihr euch mehr Mitsprache?

e Die Kinder bilden Kleingruppen. Einige Gruppen spielen Szenen vor, in denen sie
ein Mitspracherecht haben oder haben sollten. Andere Gruppen spielen Szenen
vor, in denen die Mitsprache von Kindern aus ihrer Sicht nicht sinnvoll ist.



Kompetenzerwerb

Die Schdlerinnen und Schiiler lernen am Beispiel des Grundrechts
=Meinungsfreiheit®, dass sie ihre Umgebung aktiv mitgestalten kénnen. In einer
Diskussionsrunde werden sie dazu angeregt, ihre eigene Meinung zu vertreten,
mit widerstreitenden Ansichten umzugehen und sich in Form von sachlichen
Argumenten mit diesen auseinanderzusetzen.

-

&

Die Schulerinnen und Schiiler

vl

lernen, in welchen Kontexten sie ein Mitspracherecht besitzen und in
welchen nicht.

kénnen ihren eigenen Standpunkt inhaltlich logisch artikulieren.
kénnen ihren eigenen Standpunkt sachlich vertreten.

Die Schilerinnen und Schiiler

U

stellen ihre Positionen zu einem ausgewahlten Themenbereich korrekt und
verstandlich dar.

nehmen in Form der Diskussionsrunde Gruppenprozesse wahr und gestalten
diese aktiv mit.

Die Schiulerinnen und Schiler

)

nehmen die unterschiedlichen Positionen ihrer Mitschlerinnen und
Mitschuler sowie deren Interessengebundenheit wahr, erkennen
Problemhaltiges und Kontroverses und setzen sich argumentativ damit
auseinander.

vollziehen unterschiedliche Gefiihle, Motive und Interessen ihrer
Mitschilerinnen und Mitschiler nach.

Die Schilerinnen und Schiiler

nehmen ihre eigenen Interessen sowie die ihrer Mitschilerinnen und Mitschler
wahr, respektieren diese und setzen beide in Bezug zueinander.
suchen in konkreten Konfliktsituationen nach Verstandigung.



Im ersten Teil dieser Broschiire finden Sie in vielen Kapiteln Verweise auf
die folgenden Hintergrundinformationen. Sie erlautern Kontexte fir die
Bearbeitung der Themenschwerpunkte ,,Flucht und Fluchterfahrung® so-
wie ,,Ankommen in Deutschland®.

Themenitibersicht

Alle Informationstexte Asylverfahren
finden Sie auch online Binnenvertriebene
;'vr:i:hamsauland.de/ Bleiberechte, Subsididrer Schutz, Abschiebungsverbot
lehrer-innen Demokratie: Grundgesetz, Artikel 20
Dublin-Verfahren
EU-TUrkei-Abkommen
Flucht in Nachbarlander
Flucht Uber das Mittelmeer
Flucht und Vertreibung
Fluchtursachen
Flichtling
Flichtlinge in Deutschland
Flichtlingslager
Frauenrechte in Deutschland
Frauenrechte weltweit
Genfer Flichtlingskonvention
Gleichheitsprinzip
Grundgesetz, Artikel 3
Herkunftslander
Kinder und Jugendliche auf der Flucht
Kinderrechte
Meinungsfreiheit
Menschen auf der Flucht weltweit — ausgewahlte Fakten
Migration
Pluralismus
Schengener Abkommen
Schlepper
Sicherung der EU-AuBengrenzen/Frontex
Unbegleitete auslandische Kinder und Jugendliche in Deutschland
Visumspflicht
Vormundschaft


https://www.hanisauland.de/lehrer-innen/neues-material/hanisauland-materialsammlung/
https://www.hanisauland.de/lehrer-innen/neues-material/hanisauland-materialsammlung/

Asylverfahren

Nach der Ankunft in Deutschland werden die Asylsuchenden von einer staatlichen
Stelle registriert. Die Fllchtlinge erhalten einen Ankunftsnachweis, der die Registrie-
rung bescheinigt und berechtigt, staatliche Leistungen zu erhalten (Unterbringung,
medizinische Versorgung, Verpflegung).

Danach erfolgt die Zuweisung in eine Aufnahmeeinrichtung. Sie ist flr Versorgung und
Unterkunft der Asylsuchenden zustandig.

Die Fliichtlinge erhalten Sachleistungen und einen monatlichen Geldbetrag zur
Deckung der persodnlichen Bedirfnisse. Details regelt das sogenannte Asylbewerber-
leistungsgesetz.

Die Gefluchteten miissen dann bald personlich einen Asylantrag in einer AuBenstelle
des BAMF (Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge) stellen. Es folgt die persdnliche
Anhoérung des Asylsuchenden, ein Anwalt und Vormund kénnen ihn begleiten. Hier
geht es um die Fluchtgriinde. Gepriift wird bei jedem Asylantrag, ob eine der Schutz-
formen, namlich Asylberechtigung, Fliichtlingsschutz, subsididrer Schutz oder ein
Abschiebungsverbot, zuerkannt werden kann.

Ein Vertreter des UNHCR - des Fliichtlingskommissariats der Vereinten Nationen — darf
bei Anhérungen im Asylverfahren anwesend sein. Er darf die Entscheidungen des Bun-
desamtes und deren Begriindungen einsehen.

Am Ende des Asylverfahrens wird bescheinigt, ob die gefliichtete Person in Deutsch-
land bleiben darf oder ausreisen muss. Gegen einen ablehnenden Bescheid kann in-
nerhalb von kurzer Zeit Klage erhoben werden."

Binnenvertriebene

Menschen, die gewaltsam aus ihrer angestammten und rechtmé&Bigen Heimat vertrie-
ben wurden und bei ihrer Flucht keine Staatsgrenze Uberschritten haben, nennt man
=Binnenvertriebene” oder , Internally Displaced Persons”. Umgangssprachlich werden
sie manchmal auch als ,,Binnenfliichtlinge® bezeichnet. Weltweit gibt es mehr als

40 Millionen Binnenvertriebene. Damit sind deutlich mehr Menschen innerhalb ihres
Landes auf der Flucht als Menschen, die auBerhalb ihres Herkunftslandes Schutz
suchen. Guerillakriege, Blrgerkriege und blutige Auseinandersetzungen verfeindeter
Volksgruppen wie in Zentral- und Ostafrika zwingen Menschen zur Flucht in ihrem
Land.

Mit 7,7 Millionen Menschen ist Kolumbien das Land mit den meisten Binnenvertriebe-
nen. Dahinter folgen Syrien und der Irak." Binnenvertriebene sind in einer besonders
schwierigen Situation. Anders als Fliichtlinge sind sie nicht durch internationale Ab-
kommen wie die Genfer Flichtlingskonvention geschitzt. Eigentlich ist ihr jeweiliger
Staat flr ihren Schutz zusténdig. Aber in vielen Féllen kann oder will der zustandige
Staat diesen Schutz nicht gewahrleisten.

Nach Angaben der UN handelt es sich bei der groBen Mehrheit der Binnenvertriebenen
um Frauen und Kinder. Sie sind auf der Flucht besonderen Gefahren durch Gewalt und
Ausbeutung ausgesetzt.?


http://www.unhcr.org/dach/de/15212-globaltrends2016.html 

Bleiberechte, Subsidiarer Schutz, Abschiebungsverbot

Als anerkannter Flichtling hat man in Deutschland Bleiberecht fiir drei Jahre und ist
arbeitsberechtigt.

Subsidiarer Schutz kommt in Frage, wenn weder Flichtlingsschutz noch Asylberech-
tigung gewahrt wird. Dieser ist relevant fir Menschen, denen ernsthafter Schaden in
ihrem Herkunftsland droht (Folter, Tod, schwere individuelle Bedrohung des Lebens
oder der Unversehrtheit). Im Gegensatz zum Flichtlingsschutz, der bei individuel-
ler Verfolgung gewahrt wird, wird der subsididre Schutz zuerkannt, wenn Leib und
Leben des Betroffenen in Gefahr sind. Ein Beispiel: Flieht eine Person aus einem
bewaffneten Konflikt, in dem ihr eine unmittelbare Gefahr droht, ohne dass sie aber
selbst direkt verfolgt wird, kommt der subsidiére Schutz in Frage.

Diese Menschen erhalten eine Aufenthaltsgenehmigung fur ein Jahr, die verlangert
werden kann, sowie eine Arbeitserlaubnis.

Wenn diese zwei Schutzformen nicht greifen, kann es trotzdem sein, dass jemand in
Deutschland bleiben darf, weil ein Abschiebungsverbot gilt. Das kann zum Beispiel
der Fall sein, wenn die betroffene Person schwer krank ist. Dann darf sie nicht ab-
geschoben werden. Die Aufenthaltserlaubnis kann dann fiir ein Jahr ausgestellt und
auch verlangert werden.

Demokratie: Grundgesetz, Artikel 20

In einer Demokratie geht alle Macht vom Volk aus, niemand entscheidet also alles
allein. Im Grundgesetz Artikel 20 heiB3t es: ,Alle Staatsgewalt geht vom Volke aus. Sie
wird vom Volke in Wahlen und Abstimmungen und durch besondere Organe der Ge-
setzgebung, der vollziehenden Gewalt und der Rechtsprechung ausgelbt.“ Das Volk
wahlt die Volksvertreter, die es im Parlament représentieren. Trotzdem ist es wichtig,
dass die Burgerinnen und Birger auch auBerhalb von Wahlzeiten Einfluss auf Politik
und Gesellschaft nehmen kdnnen und dass sie sich auch tatsachlich beteiligen.

Dublin-Verfahren

Dies ist ein Zustandigkeitsverfahren, auf das sich die Mitgliedsstaaten der EU sowie
Norwegen, Island, die Schweiz und Liechtenstein verstandigt haben. Der Staat, in dem
der Asylsuchende als Erstes angekommen ist, ist nach diesem Verfahren in der Regel
auch zustandig flr die Priifung des Asylantrags. Ein Beispiel: Ein Schutzsuchender

ist in Italien in die EU eingereist. Nach dem Dublin-Verfahren ist dann Italien fir das
Asylverfahren zusténdig. Reist der Gefliichtete nach Deutschland weiter und stellt dort
auch einen Asylantrag, so kann Deutschland an Italien eine Bitte um Ubernahme des
Falls stellen. Der Asylsuchende kann gegen eine Uberstellung gerichtlich klagen. Wenn
innerhalb von sechs Monaten nach Einreise in die EU keine Uberstellung erfolgt, dann
ist der Staat in Zukunft zustandig, der um Ubernahme ersucht. In unserem Beispiel:
Wenn der Asylsuchende nicht innerhalb von sechs Monaten an Italien Uberstellt wird,
dann ist Deutschland fiir die Durchfiinrung des Asylverfahrens zustandig.’


http://www.bamf.de/DE/Fluechtlingsschutz/AblaufAsylv/Schutzformen/schutzformen-node.html
http://www.bamf.de/DE/Fluechtlingsschutz/AblaufAsylv/Schutzformen/schutzformen-node.html

EU-Tiirkei-Abkommen

Im Mérz 2016 haben die EU-Staats- und Regierungschefs und die Tiirkei ein Abkom-
men vereinbart, das ,irreguldre Migration aus der Turkei in die EU” beenden und das
Schleusergeschaft zerschlagen soll. Schutzsuchende in Griechenland, die keinen
Asylanspruch haben, werden zurlickgefihrt. Im Gegenzug nimmt die EU einen syri-
schen Fllchtling zur regularen Einreise aus der Turkei auf. Die EU stellt der Tirkei bis
2018 sechs Milliarden Euro zur Verbesserung der Lebensumsténde der Fllchtlinge

in der Turkei zur Verfigung. In dem Abkommen wurde zugesagt, dass schneller Gber
die Abschaffung der Visapflicht fir tirkische Birger und den EU-Beitritt verhandelt
wird. Eine Voraussetzung dafir ist die Einhaltung rechtsstaatlicher und demokrati-
scher Prinzipien in der Turkei."

Flucht in Nachbarléander

84 Prozent der Fllchtlinge weltweit leben in Landern mit niedrigem und mittleren
Einkommen. Haufig sind es die Nachbarlander groBer Konfliktherde. 2016 lebten

2,9 Millionen Flichtlinge in der Turkei, in Pakistan waren es 1,4 Millionen und im
Libanon eine Million. Auch Iran, Uganda und Athiopien zéhlen zu den groBen Aufnah-
mestaaten von Fliichtlingen. Setzt man diese Zahlen in Relation zur Bevolkerung der
Aufnahmelander, so kamen im Libanon 169 und in Jordanien 87 Flichtlinge auf 1000
Staatsbiirger.

Far Deutschland gilt mit Blick auf das 2016 (669500 Fliichtlinge), dass auf 1000 Ein-
wohner rund acht Flichtlinge kamen. Die meisten Fliichtlinge missen in den Nach-
barlandern selbst nach Unterkunft und Moglichkeiten der Existenzsicherung suchen.
In Flichtlingslagern findet nur ein kleiner Teil Aufnahme. Viele Fliichtlinge versuchen,
sich in den Stadten des jeweiligen Landes irgendwie durchzuschlagen. Dies stellt fiir
Hilfsorganisationen eine Herausforderung bei der Fllichtlingsunterstlitzung dar.

Flucht Giber das Mittelmeer

Im Jahr 2015 sind Uber eine Million Menschen auf Booten Uber das Mittelmeer nach
Europa geflohen.! 2015 ertranken 3784 Menschen bei der Uberquerung des Mittel-

meers oder gelten als vermisst. Im Jahr 2016 waren es 5098 Personen.?

Die Flichtlinge und Migranten, die an der italienischen Kiste landen, fliehen vorwie-
gend aus L&ndern der Subsahara: Eritrea, Somalia, Nigeria, aber auch aus Gambia,

dem Sudan und dem Senegal. Fliichtlinge und Migranten, die auf griechischem Ge-
biet ankommen, fliehen zu groBen Teilen aus den Kriegsgebieten in Syrien, dem Irak
und Afghanistan.?


http://data2.unhcr.org/en/situations/mediterranean
http://missingmigrants.iom.int/mediterranean
http://frontex.europa.eu/trends-and-routes/migratory-routes-map/

Flucht und Vertreibung

Menschen haben schon immer aus verschiedensten Grinden ihr Land verlassen, um
anderswo zu leben. Solche Wanderungsbewegungen gehéren zur Geschichte der
Menschheit. Beispiele: die sogenannte Vélkerwanderung germanischer Gruppen in
Mittel- und Stideuropa in der Mitte des 4. Jhs. n. Chr.; Emigrationsbewegungen in
den européischen Glaubenskriegen vom 16. bis zum 18. Jahrhundert, als die Men-
schen wegen ihrer Religion ihre Heimat verlassen mussten; Flucht vor der Hungersnot
in Irland vor allem in die USA Mitte des 19. Jahrhunderts.

Wahrend des Zweiten Weltkriegs und danach waren in Europa viele Millionen Men-
schen auf der Flucht. Im Krieg flohen sie vor den kriegerischen Auseinandersetzungen
und der Verfolgung durch das Terrorregime des Nationalsozialismus, nach dem Krieg
flohen sie aus den Landern, die dann nicht mehr zu Deutschland gehérten, oder wur-
den von dort vertrieben. Etwa zwdlIf Millionen Fltichtlinge und Vertriebene mussten
nach Kriegsende im zerstérten Deutschland aufgenommen werden.' Auch in vielen
anderen Landern wurden Fliichtlinge aufgenommen.

Fluchtursachen

Die Beweggriinde fir Menschen, ihr Heimatland zu verlassen, sind unterschiedlich
und vielfaltig. Allen gemeinsam ist, dass die Menschen der Situation in ihren Hei-
matldndern entkommen wollen, um anderswo ein Leben in Frieden und Sicherheit
zu flhren. Armut, Blrgerkriege, mangelnde Lebensperspektiven und Diskriminierung
kénnen Griinde sein, das Zuhause zu verlassen. Oft sind damit schwere Schicksale
verbunden.

Einige Fluchtgriinde im Einzelnen:

Krieg: 2015 fanden weltweit 32 Kriege und sogenannte bewaffnete Konflikte statt.’
Manche Kriege betreffen nicht das ganze Land, sondern nur einzelne Regionen.
Der Krieg in Syrien, dem Land, aus dem derzeit die meisten Fllchtlinge sowohl

in Deutschland als auch weltweit stammen, tobt seit 2011. Um ein Ende der
Kriegshandlungen zu ermdéglichen, muss — so die Experten — eine politische Losung
gefunden werden.

Terror: In vielen L&ndern der Welt, derzeit besonders in Irak, in Syrien, Pakistan und
Afghanistan, finden grausame Angriffe islamistischer Terroristen statt, bei denen Tau-
sende von Menschen sterben.

Naturkatastrophen, Klimawandel: Uberschwemmungen, Stiirme und Buschbrénde,
Wassermangel und Dirre machen in vielen Ldndern das Leben auf dem Land fir die
Menschen unmdglich. Laut Schatzungen sind seit 2008 durchschnittlich jedes Jahr
etwa 26,4 Millionen Menschen wegen Naturkatastrophen aus ihren Heimatorten ge-
flohen.? In den Jahren 2011 und 2012 hat eine lang anhaltende Diirre in Somalia und
Athiopien den Menschen jede Lebensperspektive genommen, sie flohen nach Kenia,



Agypten oder in den Jemen. Es ist schwierig vorauszusagen, wie viele Menschen in
Zukunft aufgrund von Naturkatastrophen fliehen missen, da die meisten kursieren-
den Prognosen unter anderem nicht die Anpassungsféhigkeit des Menschen an Um-
weltverdnderungen und -katastrophen berticksichtigen. Zudem weichen die meisten
Menschen, die vor plétzlich auftretenden Naturkatastrophen oder schleichenden
Umweltverédnderungen fliehen, kleinrAumig aus: Sie verbleiben in der Regel innerhalb
ihres Heimatlandes oder in einem Nachbarland und Uberschreiten meist nicht die
Kontinentalgrenzen.®

Politische Verfolgung, Menschenrechtsverletzungen: Darunter missen Menschen in
vielen Landern der Welt leiden. In Eritrea fliehen die Menschen unter anderem wegen
des diktatorischen Systems. Immer wieder kommt es zu systematischen Menschen-
rechtsverletzungen. Es gibt weder Meinungs- noch Versammlungsfreiheit. Menschen
werden ohne Prozess inhaftiert. Auch wegen einer ,falschen“ Religionszugehérigkeit
kénnen sie ins Gefangnis kommen. Eritreische Birger kdnnen auf unbestimmte Zeit
zum Militar- und Arbeitsdienst eingezogen werden. Dies ist dort einer der am hau-
figsten genannten Fluchtgriinde.*

Verfolgung wegen sexueller Orientierung: In vielen Staaten Asiens und Afrikas wer-
den Homosexuelle verfolgt, denn gleichgeschlechtliche Liebe ist dort haufig verboten
oder gesellschaftlich nicht akzeptiert. In manchen Staaten kénnen Homosexuelle
sogar mit dem Tod bestraft werden, so unter anderem im Jemen, in den Vereinigten
Arabischen Emiraten oder im Iran.®

Zugehdrigkeit zu einer religidsen Minderheit: In den letzten Jahren wurden beispiels-
weise die im Nordirak lebenden Jesiden, die ihre Religion seit vielen Tausend Jahren
leben, von den islamistischen Terroristen des sogenannten Islamischen Staates (IS)
brutal und grausam verfolgt. Manner, die nicht zum Islam Ubertreten, werden getotet,
Frauen als Kriegsbeute behandelt.®

Diskriminierung und Perspektivlosigkeit: Asylsuchende aus den Balkanstaaten
nannten vor allem Diskriminierungserfahrungen, die sie als Angehdrige einer religi-
dsen oder ethnischen Minderheit erlitten haben, als Fluchtgrund.’

Bevor jemand in Deutschland als Flichtling Schutz erhélt, priift das Bundesamt fir
Migration und Fliichtlinge in einem Asylverfahren mit persénlicher Anhdrung, ob
die Griinde, die von den Schutzsuchenden genannt werden, flir einen Schutztitel
genugen.


https://www.wiso.uni-hamburg.de/fachbereich-sowi/professuren/jakobeit/forschung/akuf/aktuelles/pressemitteilung1.html
https://www.wiso.uni-hamburg.de/fachbereich-sowi/professuren/jakobeit/forschung/akuf/aktuelles/pressemitteilung1.html
https://www.wiso.uni-hamburg.de/fachbereich-sowi/professuren/jakobeit/forschung/akuf/aktuelles/pressemitteilung1.html
http://www.internal-displacement.org/assets/library/Media/201507-globalEstimates-2015/20150713-global-estimates-2015-en-v1.pdf
http://www.internal-displacement.org/assets/library/Media/201507-globalEstimates-2015/20150713-global-estimates-2015-en-v1.pdf
http://www.internal-displacement.org/assets/library/Media/201507-globalEstimates-2015/20150713-global-estimates-2015-en-v1.pdf
http://www.unine.ch/geographie/home/recherche/migration_climate_change_1/bibliographic-database.html
http://www.unine.ch/geographie/home/recherche/migration_climate_change_1/bibliographic-database.html

Fliichtling

Der Begriff ,,Flichtling® wird je nach Zusammenhang unterschiedlich gebraucht. Die
Antwortversuche fallen auch auf wissenschaftlicher Ebene verschieden aus - je
nach Perspektive, ob politisch, juristisch oder soziologisch argumentiert wird. Selbst
innerhalb der einzelnen Disziplinen wird dazu kontrovers diskutiert. Einschdtzungen
hangen davon ab, ob es sich um Selbst- oder Fremdzuschreibungen handelt, und
wandeln sich im Laufe der Zeit. Universell geltend und im Vélkerrecht verankert ist
die Genfer Fluchtlingskonvention und die darin festgelegte Definition des Flucht-
lingsbegriffs. 148 Staaten haben sie unterschrieben. Nach dieser Definition zahlen
Fluchtmotive wie fehlende wirtschaftliche Perspektiven — etwa aufgrund von exis-
tenzbedrohenden schleichenden Umwelt- und Klimaverénderungen oder plétzlich
auftretenden Naturkatastrophen - nicht als Griinde, um als Flichtling anerkannt zu
werden. Anknupfend an die Menschenrechte hat der Fliichtlingsschutz nach der
Genfer Flichtlingskonvention im Laufe der Zeit allerdings eine Ausweitung erfahren.
So kdnnen heute auch Verfolgungssituationen anerkannt werden, die bei der Kon-
zeption des Vertragswerks 1951 noch nicht beriicksichtigt wurden. Beispiele sind
geschlechtsspezifische Verfolgung (z. B. Zwangsehen oder Genitalverstimmelung)
oder Verfolgung aufgrund der sexuellen Orientierung.

Ob auf einen Auslander, der um Asyl bittet, die Flichtlingsdefinition zutrifft, wird in
einem Asylverfahren entschieden, sofern der Aufnahmestaat Uber ein eigenes, nati-
onalstaatlich gerahmtes Asylsystem mit entsprechenden Verfahrensregeln verfligt.
Auch das UN-Flichtlingskommissariat (UNHCR) fuhrt in manchen Landern im Rah-
men seiner Kapazitaten ein Verfahren durch, um die Flichtlingseigenschaft festzu-
stellen.

Fliichtlinge in Deutschland

Asylsuchende haben in der Regel kein Visum. Um legal in Deutschland bleiben zu
kénnen, brauchen sie eine Aufenthaltserlaubnis. Dazu missen sie einen Asylantrag
beim Bundesamt fir Migration und Fliichtlinge (BAMF) stellen. Die Beamten prii-
fen in einem Asylverfahren mit persénlicher Anhérung, ob die Person vor Konflikt,
Verfolgung oder schwerwiegenden Menschenrechtsverletzungen geflohen ist und


http://mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/Informationspapier_Herkunftslaender_Asyl.pdf
www.bpb.de/apuz/221172/iraks-zerfall-und-der-aufstieg-des-is-zwei-seiten-einer-medaille?p=all
http://doku.iab.de/kurzber/2016/kb1516.pdf

sich damit flr einen Schutzstatus in Deutschland qualifiziert. Je nach Art der Zuer-
kennung eines solchen Schutztitels entscheidet sich, ob und wie lange die Person in
Deutschland bleiben darf.

Fliichtlingslager

Flichtlingslager stellen fiir Flichtlinge immer eine Notldsung dar. Sie erlauben es
aber, eine groBe Anzahl von Menschen zentral zu versorgen und gezielt lebens-
rettende Hilfe zu leisten. Die Menschen kommen unter und finden Schutz. Viele
Fluchtlingscamps bestehen seit vielen Jahren oder Jahrzehnten, weil Konflikte in der
Heimat der Fluchtlinge nicht gelést werden und eine Integration im Zufluchtsland
schwierig ist. UNHCR errichtet in vielen Landern der Welt Fliichtlingscamps. Dort le-
ben unterschiedlich viele Menschen — im Durchschnitt 7000 Personen — in Dadaab in
Kenia sind es sogar Uber 300000. Zusammen mit anderen UN- und Partnerorganisa-
tionen koordiniert UNHCR, das Flichtlingskommissariat der Vereinten Nationen die
Unterbringung, registriert Neuankdmmlinge, stellt die Versorgung mit Nahrung sicher
und identifiziert besonders schutzbedrftige Flichtlinge, wie beispielsweise unbe-
gleitete oder von ihren Eltern getrennte Kinder, Schwangere, Mitter oder Menschen
mit Behinderungen. Das Leben in den Lagern ist bescheiden. Pro Person stehen tag-
lich weniger als 20 Liter Wasser zur Verfligung, manchmal sind es auch nur vier Liter
zum Trinken, Kochen und Waschen. Zum Vergleich: Jeder Deutsche verbraucht im
Durchschnitt 130 Liter Trinkwasser am Tag.

Medizinische Versorgung wird so gut es geht sichergestellt. Alle Kinder werden
gegen Masern, Tetanus, Kinderlahmung und Tuberkulose geimpft. In groBen Lagern
mit mehreren 10000 Menschen stehen oft nur wenige Arzte und Krankenschwestern
flr die medizinische Gesamtversorgung zur Verfligung. Nicht in allen Camps gibt es
Schulen. Wo aber Schulen eingerichtet werden konnten, gehen alle Kinder dorthin,
denn mit dem Schulbesuch ist auch die Essensausgabe verbunden. Zudem waren
viele Flichtlingskinder lange Zeit nicht in der Schule und freuen sich darauf, wieder
etwas zu lernen. Mehr als eine Million Kinder im Grundschulalter gehen heute in eine
von dem UNHCR mitfinanzierte Schule.’

Die Mehrheit der Flichtlinge weltweit ist nicht in Flichtlingslagern unterbracht. So
sind zum Beispiel nicht einmal zehn Prozent der mehr als vier Millionen syrischen
Fliichtlinge in den Nachbarlandern Syriens in Lagern untergekommen.? 90 Prozent
leben hingegen in Mietwohnungen, Kellerverschldgen, Moscheen, bei Freunden und
Verwandten oder in Bauruinen.


http://www.bamf.de/DE/Fluechtlingsschutz/fluechtlingsschutz-node.html
http://www.bamf.de/DE/Fluechtlingsschutz/fluechtlingsschutz-node.html
http://www.bpb.de/gesellschaft/migration/kurzdossiers/229612/unhcr
http://www.bpb.de/gesellschaft/migration/laenderprofile/229963/situation-syrischer-fluechtlinge

Frauenrechte in Deutschland

Bis heute ist auch in westlichen Gesellschaften die Gleichberechtigung von Mann
und Frau noch nicht vollstandig realisiert (u. a. Vereinbarkeit von Familie und Beruf
und Karrierechancen). Doch es wurde in den letzten 70 Jahren viel erreicht: Frauen
koénnen eine Ausbildung machen, ihren Beruf selbst wahlen. Sie kdnnen selbst ent-
scheiden, wie sie leben wollen, ob in einer Ehe, einer Partnerschaft oder alleine. Sie
kénnen auch mit Kindern berufstatig sein.

Diese Rechte wurden von Frauen hart erkdmpft. Erst Anfang des 20. Jahrhunderts
wurden Erfolge erzielt: 1909 durften Frauen Uberall in Deutschland ein Hochschulstu-
dium aufnehmen, 1918 durften sie zum ersten Mal wéahlen. Trotz des Gleichberechti-
gungsgebots im Grundgesetz galt in Deutschland bis 1957, dass Véter in Erziehungs-
fragen und Eheangelegenheiten das letzte Wort hatten. Seit 1962 durfen Frauen ohne
Zustimmung des Ehemannes ein eigenes Bankkonto haben. Seit 1977 haben auch
Ehefrauen ein Recht auf Berufstatigkeit ohne Zustimmung des Ehemanns. Anderun-
gen des Scheidungs- und Familienrechts waren weitere Schritte, um Gleichberechti-
gung flr Frauen zu verwirklichen.

Frauenrechte weltweit

In vielen Landern der Welt sind Frauen auch heute noch unterdriickt und benachtei-
ligt. Sie werden von ihren Mannern als Eigentum betrachtet, elementare demokrati-
sche Rechte wie das Wahlrecht werden ihnen vorenthalten.’

In vielen islamischen Staaten wird von Frauen erwartet, dass sie sich nach dem Wil-
len der Méanner richten.? Sie mussen sich in der Offentlichkeit verhiillen, damit sie
nicht von anderen Mannern gesehen werden. Es bleibt also nicht der freien Entschei-
dung der Frauen Uberlassen, ob sie sich verhillen oder nicht. In Saudi-Arabien diirfen
Frauen weder Auto fahren noch das Land ohne Erlaubnis eines mannlichen Vormun-
des verlassen. In manchen Landern diirfen Madchen schon mit 13 Jahren verheiratet
werden.? Zwangsehen sind keine Seltenheit.* Auch kénnen Frauen wegen Ehebruchs
zum Tode verurteilt werden.®

In vielen afrikanischen Landern, aber auch in L&ndern Sldostasiens und des Nahen
Ostens werden Madchen genitalverstiimmelt (z. B. Somalia, Elfenbeinkiste). Jahrlich
sterben Tausende an diesen Verletzungen.®

Die radikalislamische Terrormiliz Boko Haram in Nigeria entflihnrt M&dchen, vergewal-
tigt und tétet sie.” Madchen und Frauen werden millionenfach Opfer von Prostitution
und Menschenhandel (z. B. Osteuropa®). In der indischen Gesellschaft werden Frauen
immer wieder Opfer sexuell motivierter Gewalt. Nach Schatzungen werden jedes Jahr
drei bis vier Millionen weibliche Féten gezielt abgetrieben.®



Genfer Fliichtlingskonvention

Menschen, die Krieg, Verfolgung oder schweren Menschenrechtsverletzungen ent-
kommen wollen, sehen sich durch duBere Umstande gezwungen, ihr Land zu ver-
lassen. Sie bezeichnen wir als ,Fliichtlinge“. Im Gegensatz zu Menschen, die aus
anderen Grinden ihre Heimat verlassen (z. B. wegen Hunger oder der Suche nach
Arbeit), kdnnen Flichtlinge nicht ohne Gefahr fir Leib und Leben in ihre Heimat
zurlickkehren. Vélkerrechtlich und fiir das deutsche Asylverfahren relevant ist die
Genfer Flichtlingskonvention vom 28. Juli 1951. Artikel 1a der Genfer Fliichtlings-
konvention definiert einen Flichtling als Person, die ,,... aus der begriindeten Furcht
vor Verfolgung wegen ihrer Rasse, Religion, Nationalitat, Zugehdrigkeit zu einer be-
stimmten sozialen Gruppe oder wegen ihrer politischen Uberzeugung sich auBerhalb
des Landes befindet, dessen Staatsangehdrigkeit sie besitzt, und den Schutz dieses
Landes nicht in Anspruch nehmen kann oder wegen dieser Beflirchtungen nicht in
Anspruch nehmen will.*’

Wie in vielen anderen L&ndern gibt es auch in Deutschland ein Asylsystem, das je-
dem Auslander und jeder Auslanderin offensteht, der oder die um Schutz nachsucht.
Alle, die nach Deutschland einreisen, haben das Recht, einen Asylantrag zu stellen
(siehe auch b Asylverfahren). Ob Asyl gewahrt wird, entscheidet das Bundesamt

fir Migration und Fliichtlinge (BAMF) in einem Asylverfahren. Einen Schutzstatus
erhalten in der Regel nur Menschen, die verfolgt oder vor Krieg geflohen sind bzw.
schwere Menschenrechtsverletzungen erfahren haben. Andere Fluchtgriinde wie
zum Beispiel wirtschaftliche Notlagen reichen nicht aus, um Asyl zu erhalten.


http://www.unhcr.org/dach/de/unser-mandat 

Gleichheitsprinzip

Gleichheit ist ein zentrales Element moderner demokratischer Gesellschaften.

Die Unabhéngigkeitserkldrung der Vereinigten Staaten fasste den Gedanken so zu-
sammen: ,,All men are created equal.“ Um Gleichheit ging es in der Franzésischen
Revolution, die Gleichheit neben Freiheit und Briiderlichkeit (was man mit ,,Solidari-
tat” Ubersetzen kann) gefordert hatte. In der Aligemeinen Erklarung der Menschen-
rechte heiBt es in Artikel 1: ,,Alle Menschen sind frei und gleich an Wirde und Rech-
ten geboren.”

Das freiheitliche Verstandnis der Gleichheit bedeutet, dass bei aller persénlichen Un-
terschiedlichkeit alle Menschen vor allem eines gemeinsam haben: ihr Menschsein,
ihre Wirde. Diese menschliche Wirde erfordert es, dass die Menschen vor dem Ge-
setz gleich sind und dass fur alle die gleichen Regeln gelten.

Nicht nur fir Kinder, auch fiir Erwachsene, die in anderen Staaten aufgewachsen
sind, ist es oft schwer, den Gleichheitsgrundsatz, die Prinzipien der
Gleichberechtigung (Kap. 3.2) und der Religionsfreiheit (Kap. 3.3) als Grundfreiheiten
zu verstehen.

Grundgesetz, Artikel 3

~Alle Menschen sind vor dem Gesetz gleich. (2) Manner und Frauen sind gleichbe-
rechtigt. (3) Niemand darf wegen seines Geschlechts, seiner Abstammung, seiner
Rasse, seiner Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seines Glaubens, seiner religi-
6sen oder politischen Anschauung benachteiligt oder bevorzugt werden. Niemand
darf wegen seiner Behinderung benachteiligt werden.”

Das bedeutet: Vor dem Gesetz sind alle Menschen gleich, egal ob arm oder reich,
berGhmt oder unbekannt, jung oder alt, Mann oder Frau. Die Gesetze gelten fir alle.
Dieser Gleichheitsgrundsatz beinhaltet zudem, dass Menschen nur ungleich behan-
delt werden, wenn es sachliche Griinde dafirr gibt. Diese missen einer Uberpriifung
standhalten. Willkir ist verboten. (Fir die Ungleichbehandlung von Auslandern und
deutschen Staatsbirgern z. B. mit Blick auf die Aufenthalts- oder Arbeitserlaubnis
werden sachliche Griinde geltend gemacht, die das Gesetz akzeptiert.)

Herkunftslander

Die meisten Menschen, die 2015 in Deutschland Asyl beantragten, kamen
aus folgenden L&ndern: Syrien, Albanien, Kosovo, Afghanistan, Irak, Serbien,
Mazedonien, Eritrea, Pakistan.’

Syrien

Offizieller Name: Arabische Republik Syrien

Hauptstadt: Damaskus

Kontinent: Asien

Lage: Am Mittelmeer in Vorderasien. Nachbarlander sind Israel, Jordanien, der
Libanon, die Turkei und der Irak.

GroBe: 185180 gkm

Bevolkerung: 22 Millionen (Stand 2011)



Politische Lage: In Syrien bestimmt das Regime von Staatsprasident Baschar
al-Assad die Politik. 2011 begann die Regierung, brutal gegen friedliche Proteste
vorzugehen. Die Opposition reagierte darauf mit Gegengewalt. Bis heute kdmp-

fen verschiedene Rebellengruppen gegen das Regime, aber auch gegeneinander.
Aus dem Aufstand gegen die Diktatur von Assad wurde ein Birgerkrieg. Aber auch
Kriegsparteien wie der sogenannte Islamische Staat (IS) und ein internationales Mi-
litdrbUndnis sind mittlerweile an diesem Krieg beteiligt. Mehr als 400000 Menschen
starben bei den Kémpfen. Viele Stadte liegen in Trimmern, jahrtausendealte Kultur-
denkmaéler wurden zerstért. Seit 2011 flohen mehr als vier Millionen Menschen aus
Syrien.

Viele der Fluchtlinge sind Kinder und Jugendliche unter 18 Jahren. In Flichtlingsla-
gern in den Nachbarlédndern geht ihr Leid oft weiter. Um zu Gberleben, miissen viele
von ihnen hart arbeiten. Manche ernahren sogar ihre ganze Familie. Spielen, zur
Schule gehen und einfach Kind sein ist fiir sie nicht moglich.

Die Bevélkerung: Etwa 22 Millionen Menschen lebten vor Kriegsbeginn in Syrien. Die
Bevolkerung besteht hauptséchlich aus Arabern, daneben zu kleinen Teilen auch
aus Kurden und Armeniern. Weitere ethnische Minderheiten sind unter anderem die
Turkmenen, Assyrer und Tscherkessen. Die meisten Menschen im Land gehdren der
islamischen Glaubensrichtung der Sunniten an. Daneben sind weitere islamische
Stromungen vertreten. Christen bilden zahlenmaBig eine kleine Gruppe. Das Zu-
sammenleben der verschiedenen Volksgruppen und Religionen ist angespannt und
schwierig.

GroBe wirtschaftliche Probleme: Bislang war neben der Landwirtschaft und der Tex-
tilindustrie vor allem der Olsektor eine wichtige Einnahmequelle. In den letzten Jah-
ren aber hat Syriens Wirtschaft unter dem Krieg und den wirtschaftlichen Strafen des
Auslands gelitten. Mehr als die Halfte der Einwohner ist arbeitslos. Die Preise steigen
immer weiter. Viele Menschen sind auf der Flucht. Durch den Krieg haben sie ihr Zu-
hause verloren, oft auch Familienmitglieder und Freunde. Viele von ihnen sind fur das
Uberleben auf fremde Hilfe angewiesen.?

Afghanistan

Offizieller Name: Islamische Republik Afghanistan

Hauptstadt: Kabul

Kontinent: Asien

Lage: Zentralasien. Nachbarlander sind Turkmenistan, Tadschikistan, Usbekistan,
China, Pakistan und der Iran.

GroBe: 652000 gkm

Bevdlkerung: ca. 31 Millionen

Sprachen: Dari und Paschtu (beide offiziell), Turksprachen und zahlreiche weitere Sprachen
Politische Lage: Afghanistan ist eine Demokratie, in der demokratische Wahlen statt-
finden. Tatsachlich aber befindet sich das Land seit mehr als 30 Jahren im Kriegszu-
stand. Nach dem Sturz der Taliban, die das Land mit Gewalt regierten, sorgen andere



aufstandische und terroristische Gruppen flr eine gefahrliche Lage im Land. 2001
hat die NATO dort Krieg geflhrt, um die Taliban sowie die Terrorgruppe Al-Qaida zu
bekampfen. Inzwischen hat die NATO ihre Truppen zum groBen Teil wieder abge-
zogen. Die Lage im Land ist weiterhin unsicher. Die afghanischen Sicherheitskréfte
kénnen nicht fir Sicherheit und Ruhe in ihrem Land sorgen. Ethnische und religiése
Minderheiten sind besonders der Verfolgung ausgesetzt.

Die Bevélkerung: In Afghanistan leben circa 31 Millionen Menschen. Darunter befin-
den sich Angehdrige verschiedener Volksgruppen: Paschtunen, Tadschiken, Hazara
und Usbeken sowie verschiedene ethnische Minderheiten. Mit einem Durchschnitts-
alter von etwa 18 Jahren ist die Bevélkerung extrem jung. Fast jeder Zweite ist jln-
ger als 15 Jahre. Die Bevdlkerung ist fast ausschlieBlich muslimischen Glaubens.

GroBe Armut: Afghanistan gehért heute zu den &rmsten und am wenigsten entwi-
ckelten L&ndern der Welt. Viele Jahre Krieg und Zerstérung haben der Wirtschaft
des Landes stark zugesetzt. Etwa 80 Prozent der Erwerbstatigen arbeiten in der
Landwirtschaft. Das Klima und die bergige Landschaft erschweren jedoch eine groB-
flachige Nutzung des Bodens.

GroBe Schwierigkeiten bereiten dem Land die hohe Arbeitslosigkeit, verbreitete Kor-
ruption und die hohe Zahl an Analphabeten. Der Anbau von Drogen ist ein weiteres
groBes Problem. Die Menschen leben zudem geféhrlich, weil die Taliban weiterhin
die Sicherheit bedrohen.

Kinder und Jugendliche auf der Flucht

Etwas mehr als die Halfte der Flichtlinge weltweit sind Kinder oder Jugendliche, vie-
le von ihnen sind alleine auf der Flucht. Unbegleitete oder von ihren Eltern getrennte
minderjahrige Flichtlinge sind Personen unter 18 Jahren, die ohne Eltern oder Sor-
geberechtigte nach Deutschland eingereist sind. Es gibt unterschiedliche Griinde,
aus denen sich Kinder allein auf die oft geféhrliche Flucht begeben, zum Beispiel die
Bedrohung durch Zwangsrekrutierung oder Zwangsehe oder Genitalverstimmelung.
Manchmal geben Eltern viel Geld an Schlepper, um ihre Kinder auBer Landes zu
bringen und ihnen ein besseres Leben zu ermdglichen.


http://www.auswaertiges-amt.de/DE/Startseite_node.html
http://www.auswaertiges-amt.de/DE/Startseite_node.html
https://mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/Informationspapier_Herkunftslaender_Asyl.pdf
https://mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/Informationspapier_Herkunftslaender_Asyl.pdf

Die Flucht ist fir Kinder und Jugendliche oft besonders geféhrlich, weil sie sich noch
schlechter als Erwachsene gegen gewaltsame Ubergriffe, Ausbeutung und sexuellen
Missbrauch zur Wehr setzen kdnnen. Immer wieder kommt es vor, dass Kinder und
Jugendliche von ihren Eltern und Angehdrigen getrennt werden und dann die Flucht
alleine Uberstehen missen. Angst und seelische Verletzungen machen den jungen
Menschen die Flucht oft besonders schwer.

Psychologen wissen, dass Fluchterfahrungen zu tiefen seelischen Traumata fiih-

ren kdnnen. Oft fihlen sich Kinder dafiir verantwortlich, was ihnen zugestoBen ist.
Schuldgefihle verstarken dann die seelischen Verwundungen.

Fir Kinder auf der ganzen Welt gelten die Menschen- und Kinderrechte. Kinder ha-
ben Anspruch auf besonderen Schutz und besondere Firsorge. Sie haben unter an-
derem ein Anrecht auf Bildung, auf gesundheitliche Versorgung und auf ein Leben in
Frieden und ohne Gewalt.’

Kinderrechte

Die Kinderrechtskonvention wurde 1989 von der UNO-Vollversammlung verabschie-
det. Die meisten Staaten der Welt haben die Konvention unterschrieben. Die Konven-
tion enthalt Gber 50 Artikel und schreibt u. a. fest, dass Kinder vor Ausbeutung und
Gewalt geschUitzt werden missen und dass sich die Staaten darum kiimmern sollen.
In vielen Lédndern ist nicht bekannt, dass es Kinderrechte gibt, die international an-
erkannt sind. Dazu gehéren das Recht auf Leben, auf Gesundheit und Bildung, das
Recht auf Schutz vor Gewalt, vor wirtschaftlicher Ausbeutung und vor Krieg."

Meinungsfreiheit

Die Meinungsfreiheit gehort zur Demokratie. Die Menschen miissen sich frei duBern
und miteinander streiten kénnen, denn sie haben zu vielen Dingen ganz unterschied-
liche Meinungen. Es gibt viele Mdglichkeiten, das Recht auf Meinungsfreiheit auszu-
Uben. Dazu gehdren das Verfassen von Leserbriefen oder Flugblattern, Demonstrati-
onen und Kundgebungen, das Tragen von Abzeichen oder das Kleben von Plakaten.
Zur Meinungsfreiheit gehoért, dass man sich frei informieren kann, das heiBt frei in
der Wahl seiner Informationen und Informanten ist. Deshalb muss der freie Zugang
zu Medien wie Zeitungen, Rundfunk, Blchern, Internet und Fernsehen sichergestellt
und gewadbhrleistet sein.

Die Meinungsfreiheit wird in Artikel 19 der Allgemeinen Erklarung der Menschenrech-
te geschiitzt. Als Grundrecht ist sie in Artikel 5 des Grundgesetzes festgeschrieben:


https://info.diakonie.de/alle-themen/flucht-und-migration/unbegleitete-minderjaehrige-fluechtlinge/#04
https://info.diakonie.de/alle-themen/flucht-und-migration/unbegleitete-minderjaehrige-fluechtlinge/#04

»(1) Jeder hat das Recht, seine Meinung in Wort, Schrift und Bild frei zu duBern und
zu verbreiten und sich aus allgemein zugénglichen Quellen ungehindert zu unterrich-
ten. Die Pressefreiheit und die Freiheit der Berichterstattung durch Rundfunk und
Film werden gewéhrleistet. Eine Zensur findet nicht statt.

(2) Diese Rechte finden ihre Schranken in den Vorschriften der allgemeinen Gesetze,
den gesetzlichen Bestimmungen zum Schutze der Jugend und in dem Recht der per-
sonlichen Ehre.”

Es darf also niemand bedroht oder daran gehindert werden, dieses Recht wahr-
zunehmen. Die Freiheit der MeinungséuBerung hat allerdings da ihre Grenzen, wo
andere Grundrechte geschiitzt werden missen. Die Wirde des Menschen ist un-
antastbar, durch sie wird beispielsweise die Meinungsfreiheit begrenzt. Ob bei einer
MeinungsauBerung aber die Wirde eines anderen unrechtmaBig verletzt wird oder
ob in besonderen Fallen Beleidigungen erlaubt sind, muss immer im Einzelfall gepriift
werden. Die letzte Entscheidung darliber liegt bei den unabhéngigen Gerichten.

Menschen auf der Flucht weltweit — ausgewahlte Fakten

e Mehr als 65 Millionen Menschen sind auf der Flucht vor Verfolgung, Konflikten
und schweren Menschenrechtsverletzungen.

e Uber 40 Millionen von ihnen sind sogenannte Binnenvertriebene, die gewaltsam
aus ihrer angestammten Heimat vertrieben wurden. Sie haben keine Staatsgren-
ze Uberschritten, sondern sind im eigenen Land auf der Flucht (diese Unterschei-
dung gegenulber ,Fllichtlingen® ist juristisch bedeutsam).

e 2016 musste alle drei Sekunden ein Mensch irgendwo auf der Welt fliechen.

e Knapp 3 Millionen Menschen haben in einem anderen Land einen Asylantrag ge-
stellt, um Schutz durch den jeweiligen Staat zu erhalten.

e Die weit Uberwiegende Zahl der Flichtlinge (84 %) lebt in wenig entwickelten L&n-
dern, mehr als ein Viertel (28%) der Fllichtlinge in Staaten, die zu den armsten
der Welt gehdren.

¢ Die meisten Fllchtlinge, namlich 2,9 Millionen Menschen, leben in der Tlrkei,
gefolgt von Pakistan (1,4 Millionen) und Libanon (1 Million). Die meisten Flicht-
linge — im Verhéltnis zur Einwohnerzahl — leben im Libanon (auf 1000 Einwohner
kommen 183 Fliichtlinge). Im Vergleich: In Deutschland kamen 2016 auf 1000
Einwohner ca. acht Fluchtlinge.

e Mehr als die Hélfte aller Fliichtlinge weltweit kommen aus diesen drei L&dndern:
Syrien (5,5 Millionen), Afghanistan (2,5 Millionen) und Stidsudan (1,4 Millionen).

e Etwa die Halfte (51 Prozent) aller Fliichtlinge weltweit sind Kinder.

e 2016 haben etwa 75000 unbegleitete oder von ihren Eltern getrennte Kinder in
insgesamt 70 Staaten einen Asylantrag gestellt.

Migration

Das Wort ,Migration”“ kommt aus dem Lateinischen und heit wértlich ,Wanderung®.
Wenn Menschen eine internationale Grenze tiberqueren und auf langere Zeit auBer-
halb ihres Herkunftslandes leben, dann sind sie Migranten. Es handelt sich dann um



eine Ein- oder Auswanderung (Immigration bzw. Emigration). Bei Flichtlingen spricht
man von erzwungener Migration. Flichtlinge entscheiden sich nicht freiwillig dazu,
ihr Land zu verlassen. Die Umstande zwingen sie dazu. Ob eine Migrationsentschei-
dung freiwillig oder unfreiwillig getroffen wird, kann man haufig kaum trennscharf
unterscheiden. Politische, wirtschaftliche, soziale, religidse und persoénliche Griinde
fir die Migration (iberlagern sich. Die Ubergénge zwischen freiwilliger und unfreiwilli-
ger Migration sind flieBend.

In Deutschland wird das Wort ,Migrant“ oft auch fir Menschen benutzt, die gar nicht
selbst zugewandert sind, sondern die Nachfahren von Menschen sind, die aus einem
anderen Land nach Deutschland eingewandert sind. Seit 2005 unterscheiden staatli-
che Statistikémter in Deutschland Menschen mit und ohne Migrationshintergrund.’

Pluralismus

Die Vielfalt unterschiedlicher Lebensstile, der sogenannte Pluralismus, gehért zum
Leitbild moderner Demokratien. Keine Instanz, sei sie politisch oder religids, darf
anderen Menschen eine Meinung aufzwingen. Die Menschen haben das Recht, ihr
Leben so zu gestalten, wie sie es mdchten. Sie miissen dabei aber die Freiheits-
rechte anderer Menschen beachten. Dass die Menschen selbst darliber entscheiden
kénnen, wie sie leben mdéchten, ist in vielen Ladndern keine Selbstverstandlichkeit. In
einem pluralistischen, freizligigen Staat braucht es Toleranz und die Bereitschaft der
Birgerinnen und Birger, gemeinsam Verantwortung fir das Gemeinwohl zu Uberneh-
men, um die Vielfalt zu gestalten und zu schiitzen.

Die Grenze fir die Vielfalt an Vorstellungen und Ideen ist da erreicht, wo der demo-
kratische Staat selbst gefahrdet ist. So ist in Deutschland beispielsweise Volksver-
hetzung unter Strafe gestellt oder auch der Aufruf zu Mord.

Schengener Abkommen

26 Staaten haben miteinander vereinbart, Grenzkontrollen innerhalb Europas zwi-
schen den beteiligten Staaten abzuschaffen. Dies soll die Reisefreiheit sowie den
Handel zwischen den Léndern erleichtern. AuBerdem wurde eine gemeinsame Si-
cherheits- und Asylpolitik beschlossen. Viele Flichtlinge und Migranten sind 2015
Uber die EU-AuBengrenzen nach Europa gekommen, ohne im Ersteinreiseland regist-
riert worden zu sein. In der Folge haben einige Staaten des Schengen-Raums Grenz-
kontrollen voriibergehend wieder eingefiihrt.

Schlepper

Viele Fllchtlinge und Asylsuchende mssen ihre Heimat Uberstlrzt verlassen, haben
deshalb meistens keinen Pass oder andere Reisedokumente bei sich. Oft gibt es in
ihren Landern auch gar keine Behdrden, die Reisedokumente ausstellen. AuBerdem
haben Flichtlinge in der Regel kein Visum fiir ein anderes Land, das eine legale Ein-
reise ermdglichen wirde.


http://www.destatis.de/DE/ZahlenFakten/GesellschaftStaat/Bevoelkerung/MigrationIntegration/MigrationIntegration.html 
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Weil legale Wege in die Sicherheit fehlen, begeben sich viele Fllichtlinge in die Hand
von Schleppern, die gegen Geld die Flucht organisieren. Sie kennen die Routen
und Tricks, um die Menschen illegal Uber die Grenzen zu bringen. Die Kosten sind
unterschiedlich hoch, manche Fllchtlinge zahlen bis zu 20000 Euro fir eine Flucht.
Schlepper besorgen gefélschte Reisepapiere, organisieren einen Platz auf einem
Flichtlingsboot oder schmuggeln Menschen in Autos Uber die Grenze. Immer wie-
der passieren schreckliche Unfélle, weil den meisten Schleppern die Sicherheit

der Fliichtlinge und Migranten egal ist. Sie pferchen die Menschen auf Boote, die
nicht hochseetauglich sind, oder verfrachten sie in ungeeignete Autos oder Lkw. In
Deutschland sind inzwischen viele Schlepper wegen kriminellem Menschenhandel
verurteilt worden."

Sicherung der EU-AuBengrenzen/Frontex

Ein moderner Staat zeichnet sich durch territoriale und administrative Grenzen aus —
er markiert sein Staatsgebiet, auf dem fur alle dort lebenden Menschen die gleichen
Rechte und Pflichten gelten und auf dem der Staat souveran bestimmen kann. In
Deutschland ist fir den Grenzschutz die Bundespolizei zusténdig.

Die EU ist zwar kein Staat, aber als Staatenverbund hat sie ein Interesse daran, dass
ihre AuBengrenzen geschitzt sind. Die EU hat keine eigene Grenzpolizei, was mit
der Souveranitét der einzelnen Mitgliedsstaaten zusammenhangt. Da der Schutz der
EU-AuBengrenzen aber fir die EU als Ganzes wichtig ist, schuf die EU zur Verbes-
serung der Grenzsicherung 2004/2005 die ,,Européische Agentur flr die operative
Zusammenarbeit an den Grenzen der Mitgliedsstaaten®, kurz: FRONTEX. Im Sep-
tember 2016 beschloss der Rat der EU die Bildung einer européischen Grenz- und
Klstenwache. Sie besteht aus der Agentur Frontex — die erweiterte Aufgaben lber-
nimmt — und aus nationalen Behérden. Frontex koordiniert das européische Grenz-
management an Land und zu Wasser.'

Keine einheitliche européische Lésung

Viele EU-Lander mit AuBengrenzen wollen sich durch den Bau von Grenzzaunen
gegen Fluchtlinge und Migranten abschotten. Hierbei stoBen eigenstaatliche Interes-
sen auf gesamteuropéische Interessen. Viele Européerinnen und Européer halten es
fir unvereinbar mit den Werten eines freiheitlichen Europas, Menschen, die Schutz
suchen, durch Stacheldraht vom Grenzlbertritt abzuhalten.

Mit Unterzeichnung der Genfer Fliichtlingskonvention haben sich alle européischen
Staaten verpflichtet, den internationalen Schutzanspruch von Asylsuchenden zu
prifen. Wo dieses Gesuch gepriift wird, regelt die sogenannte Dublin-IlI-Verordnung,
die allerdings immer wieder von einigen EU-Staaten in Frage gestellt wurde. Wie
eine gemeinsame, von allen Mitgliedsstaaten getragene européaische Fliichtlingspoli-
tik aussehen kann, wird immer wieder diskutiert und zwischen den Mitgliedsstaaten
verhandelt.
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Unbegleitete auslandische Kinder und Jugendliche in Deutschland
Unbegleiteten Kindern und Jugendlichen, die nach Deutschland kommen, wird ein
Vormund an die Seite gestellt, der ihre Interessen wahrnimmt. Die Jugendamter sind
zunachst fur die Unterbringung der Kinder und Jugendlichen zustandig. Wenn sie
einen Asylantrag stellen, wird ein Asylverfahren durchgefihrt, in dem besonders be-
ricksichtigt wird, dass sie Kinder oder minderjahrige Jugendliche sind. Aber auch
wenn kein Asylantrag gestellt wird, haben Kinder und Jugendliche Anspruch auf Hilfe
und Schutz.

Unbegleitete und von ihren Eltern getrennte Kinder werden manchmal auch als ,,un-
begleitete minderjahrige Asylbewerber oder Fliichtlinge® bezeichnet. Diese Bezeich-
nung ist aber nicht fur alle zutreffend, denn viele unbegleitete Kinder stellen keinen
Asylantrag und kénnen daher im rechtlichen Sinn nicht als Fliichtlinge anerkannt
werden, auch wenn sie die Voraussetzungen flr einen Flichtlingsstatus mitbringen.
Kinder und Jugendliche haben also nach einer Flucht immer einen Anspruch auf Hilfe
und Schutz, auch wenn sie nicht als Flichtlinge anerkannt sind oder keinen Asylan-
trag gestellt haben.

Im Jahr 2015 sind 42 300 Minderjéahrige in Deutschland registriert und von den Ju-
gendamtern in Obhut genommen worden.’

91 Prozent von ihnen sind mannlich, ihr Alter kann oft nur geschétzt werden.

Wie alle Schutzsuchenden werden auch unbegleitete Kinder und Jugendliche in den
Erstaufnahmeeinrichtungen zunéchst registriert. Danach kimmert sich das Jugend-
amt um sie und sucht eine geeignete Einrichtung oder Familie/Person, bei der das
Kind oder der Jugendliche wohnen kann. Das kdnnen Verwandte oder Pflegefamilien
sein, sogenannte Clearingstellen oder Jugendhilfeeinrichtungen. In dieser ersten Zeit
findet ein Erstscreening statt, bei dem das Kind oder der Jugendliche gesundheitlich
untersucht und das Alter festgestellt wird. Der Jugendliche wird dann einer Kommu-
ne zugeteilt, dort kimmert sich das Jugendamt wieder um die Unterbringung. Ein
Vormund wird durch ein Familiengericht bestellt, der bis zur Volljahrigkeit des Ju-
gendlichen tétig ist.

Wann jemand volljahrig ist, richtet sich nach dem Recht des Herkunftslandes des
Minderjahrigen.

Weil unbegleitete Kinder und Jugendliche besonders schutzbedirftig sind, wird ihr
Asylverfahren von Beamten betreut, die besonders geschult wurden. Bei den An-
hérungen, bei denen der Vormund dabei ist, werden besonders kinderspezifische
Fluchtgriinde gepriift.2


https://mediendienst-integration.de/migration/flucht-asyl/minderjaehrige.html

Visumspflicht

Menschen, die aus dem Ausland nach Deutschland einreisen und nicht aus einem
Mitgliedsstaat der EU sind oder dort eine Aufenthaltserlaubnis haben, brauchen

in der Regel ein Visum. Dieses wird im Heimatland beantragt. Wer in Deutschland
arbeiten mdchte und nicht aus der EU kommt, muss — bis auf wenige Ausnahmen —
immer ein Visum beantragen.

Vormundschaft

Die Aufgabe des Vormunds ist umfassend: Er Gbernimmt die elterliche Sorge, muss
sich um persoénliche Belange kiimmern und prifen, ob es dem Kind gut geht. Au-
Berdem sollte der Vormund den Kontakt zur Schule halten. Eine wichtige Aufgabe
des Vormunds ist also, den jungen Menschen bei der Integration in Deutschland zu
unterstiitzen. Nach dem Gesetz muss der Vormund sein Mindel mindestens einmal
im Monat treffen. Fir die betroffenen Kinder ist das nach Ansicht von Experten zu
selten. Dass oft nicht mehr Zeit zur Verfigung steht, liegt u. a. daran, dass manche
Vormunde bis zu 50 unbegleitete Kinder und Jugendliche betreuen.

Lehr- und Informationsmaterial des UNHCR

Einfach und verstandlich aufbereitet bieten die Publikationen
Hintergrundinformationen rund um die Themen Flucht und Asyl, die Arbeit von

UNHCR und die Situation von Fliichtlingen. Die Materialien stehen zum Download zur

Verfigung und kdnnen kostenfrei bestellt werden.

www.unhcr.org/dach/de/lehr-und-informationsmaterial


http://www.unhcr.org/dach/de/lehr-und-informationsmaterial

HanisauLand-Angebote im bpb-Shop

Schule in Deutschland - jetzt versteh ich das!

Fir Flichtlingsklassen: Schulpflichtige Kinder im Grundschulalter und Jugendliche,
die neu in Deutschland sind, wollen ihre neue Lebenswelt so schnell wie mdglich
kennenlernen. Diese Broschire hilft ihnen zu verstehen, was Schule in Deutschland
ausmacht und ihnen bietet, aber auch, welche Regeln gelten.

Das Heft unterstitzt Lehrkréfte, die Kinder im Grundschulalter und Jugendliche mit
geringen Deutschkenntnissen in Vorbereitungs- und Willkommensklassen unterrich-
ten. Die Broschure kann auch in Regelklassen fur den gemeinsamen Unterricht von
deutschen Kindern und Kindern aus anderen Herkunftslandern eingesetzt werden.
Das Sprachniveau ist sehr einfach.

SchlUsselbegriffe sind in Englisch, Arabisch, Dari/Farsi und Paschtu Ubersetzt.
Bestellnummer: 5623, www.bpb.de/shop

Plakat-Serie Grundwerte der Demokratie:

»Frei sein“, ,Dabei sein“, ,Zusammen sein“

Die drei Plakate vermitteln demokratische Kernbotschaften in ein-
facher, klarer Sprache mit anschaulichen lllustrationen. Sie koén-
nen auch einzeln eingesetzt werden. Die Plakate sind fiir Kinder
in der Grundschule, Sekundarstufe 1 und Willkommensklassen
gedacht, kbénnen aber auch in der auBerschulischen Arbeit (mit
jungen Fliichtlingen) eingesetzt werden. Ein zusétzliches Uber-
setzungsblatt der deutschen Texte in Englisch und Arabisch hilft
beim Verstandnis.

Bestellnummer: 5537, www.bpb.de/shop

Plakat ,Willkommen in Deutschland“

Das Willkommensplakat begriBt Flichtlingskinder im Alter von ca. 8 bis 14 Jahren
in den Sprachen Deutsch, Englisch, Arabisch, Paschtu, Dari, Tigrinya und Kurdisch.
Weitere Sprachen kdnnen von den Kindern eingetragen werden. Die Stadt, in der die
Kinder leben, und das jeweilige Bundesland kénnen ebenfalls handschriftlich einge-
fugt werden.

Zur Orientierung daflr dient eine Deutschlandkarte auf der Rlckseite des Plakats.
Das Plakat ist fur Willkommensklassen gedacht und kann dartber hinaus Gberall
dort seinen Platz finden, wo auch Kinder untergebracht sind.

Bestellnummer: 5536, www.bpb.de/shop




Angebote fiir Kinder

Informationen und Lernen mit Unterhaltung verbinden — das ist das Konzept von
HanisauLand. Im Mittelpunkt des Angebots der Bundeszentrale fiir politische Bildung
steht die Internetseite www.hanisauland.de. Sie richtet sich an Kinder zwischen 8
und 14 Jahren und will neugierig auf Politik machen.

Erfahrene Redakteurinnen und Redakteure erklaren politische Zusammenhange
und geben Antworten auf Fragen zu Politik, Gesellschaft, Wirtschaft, Kultur und
Geschichte. Entscheidend ist, dass sich die Kinder mit Winschen, Vorschlagen und
eigenen Beitrdgen aktiv beteiligen kénnen. Im Zentrum des Angebots stehen ein
animierter Comic und das interaktive Politiklexikon.

Der Name HanisaulLand erklart sich durch den Comic. Denn im Zentrum der
fortlaufenden Geschichte stehen Béarbel, die ideenreiche Nilpferddame und Kanzlerin
von HanisaulLand, Rainer, der clevere Hase, und Egon, die furchtlose Wildsau.
Gemeinsam geben sie ihr Bestes beim Aufbau der Demokratie in HanisauLand. In
dem wdchentlich animierten Comic erfahren die Kinder, wie die Tiere standig neue
Probleme 16sen und Entscheidungen féllen.

Im Lexikon werden parallel dazu mehr als 900 Begriffe aus Politik, Wirtschaft,
Umwelt und Gesellschaft erklart — von A wie Abgeordneter Gber M wie
Menschenrechte bis Z wie Zivilisation. Das Besondere am Lexikon ist, dass die
Kinder eigene Vorschléage fir Begriffe machen kédnnen. AuBerdem kdnnen sie Fragen
zu den Eintrégen stellen — die Redaktion beantwortet sie persénlich im Netz. Einige
Lexikonartikel kdnnen sich die jungen Besucher/-innen der Seite auch vorlesen
lassen. Mehr als 230 Lexikonartikel gibt es in arabischer Ubersetzung.

Ein sicherer, vormoderierter Chat auf www.seitenstark.de sowie jede Menge Spiele
und aktuelle Buch- und Filmtipps, zu denen die Kinder ihre Meinung schreiben
kénnen, sind wichtige Bestandteile von www.hanisauland.de.

Ergénzt wird das Angebot um aktuelle Kalenderbeitrédge zu wichtigen politischen und
historischen Ereignissen, berlihmten Personen sowie Feier- und Gedenktagen. Es
gibt Eintrage fir fast jeden Tag im Jahr. Dazu kommen Spezialangebote, bei denen
Wissen vertieft werden kann, zum Beispiel zu den Themen Wahlen, Klimaschutz,
Kinderrechte, Christentum, Judentum und Islam sowie zur Deutschen Einheit.

HanisaulLand bietet Informationen, regt zum Nachdenken an, ermuntert zum
Nachfragen, Iadt in allen Bereichen ein zum Kommunizieren. Zudem préagen Spal3
und Unterhaltung die Seite.



Angebote fiir Lehrerinnen und Lehrer

Ein eigener Bereich fiir Lehrerinnen und Lehrer bietet Anregungen, wie vielfaltig
und multimedial HanisauLand im Unterricht eingesetzt werden kann. Dazu stehen hier
u.a. Arbeitsblatter, Tafelbilder fir das Whiteboard und eine Themendatenbank

(zur HanisauLand-Materialsammlung) zur Verfligung.

Die Arbeitsblatter sind zum kostenfreien Download verfligbar. Material fir den
Unterricht gibt es auBerdem in Printform. In der Reihe , Jetzt versteh ich das!”

liegen neben dem Heft zu ,,Zusammen leben in Deutschland® zu folgenden Themen
Arbeitshefte flir den Unterricht vor: Schule in Deutschland, Demokratische Regeln,
Bundestagswabhlen. Die Printmaterialien kdnnen im Klassensatz kostenfrei im bpb-
Shop bestellt werden (zzgl. Versandkosten).

HanisauLand kann im Sachunterricht, in Sozialkunde oder im Politik- und
Wirtschaftsunterricht eingesetzt werden oder fachertibergreifend in Geschichte,
Deutsch, Ethik, Gemeinschaftskunde sowie im Religionsunterricht.

Zum Einstieg in HanisaulLand.de eignen sich z. B. folgende Angebote fiir Ihre

Schiler/-innen:

¢ HanisaulLand-Rallye mit Aufgaben- und Lsungsblattern (Lehrer/-innen-Bereich)

¢ Der Film ,Wie alles begann“ schaut zurtick in die bewegte Vergangenheit von
»HanisauLand“ und ist eine unterhaltsame Einfiihrung in die Geschichte des
Comics (Rubrik Comic).

Jetzt bist du Inldnder N\ :

und ich Auslander! £



Begleitheft

... zum HanisauLand-Arbeitsheft

Zusammen leben
in Deutschland
— jetzt versteh ich das!

Arbeitsangebote zum Thema
»Flucht und Ankommen in Deutschland“

von Christiane Toyka-Seid & Nele Kister
Mit lllustrationen von Stefan Eling

Dieses Heft dient Lehrkraften als
Begleitmaterial zu dem Arbeitsheft

fir Schiiler/-innen ,,Zusammen leben

in Deutschland — jetzt versteh ich

das!“ Es enthilt Anregungen fiir den
Unterricht in den Klassen 3 und 4 der
Primarstufe und in den Klassen 5 und 6
der Sekundarstufe I. Es kann modular
im Regelunterricht und auch im Rahmen

der Ganztagsschule eingesetzt werden.

Ein Schwerpunkt liegt auf Frage-
stellungen zum Thema ,,Flucht und
Fluchterfahrung“ sowie ,,Ankommen in
Deutschland* nach einer Flucht. Hierzu
finden sich kurze kontextbezogene
Hintergrundinformationen.






